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Introduzione

Nello scorrere del tempo vi sono momenti apparaatge simili che scivolano via dalla memoria ed
altri che sembrano costringere il passo alla sesthdesiderio di comprensione e di conservazibiago-
stiniana meditazione sul valore del tempo cahs¢ensio animtra passato, presente e futuro torna spesso a
bussare alle porte del pensiero e del cuore eemragiare sapientemente, nel presente che si vie¢ feturo
che si attende, la memoria, custode e interprdtpadsato che si presentifica. L'idea di una diageme di
laurea sulla figura di Vittorina Gementi e sull'opelella Casa del Sole sgorga proprio dalle sorgenue-
sta memoria.

Nell'ottobre 1989, dopo soli pochi mesi dalla raait Vittorina, ebbi la possibilita e il dono di-co
noscere l'opera da lei fondata. Fui mandata intqueslta a compiere il servizio apostolico del segondo
anno di noviziato. La singolarita di questa propasta destinata a lasciare tracce inconfondilpliocdonde
in me, non solo per quel breve lasso di tempo ivenni accolta, ma anche per gli anni successivi.

La prima impressione che raccolsi al mio affagniasu questa realtd cosi nuova e sconosciuta fu
una grande trepidazione e per la mia inesperienex é&a complessita di un intervento che sfuggiiaial-
mente alla mia comprensione. L'attivita educative eegli anni precedenti avevo svolto nella scuwter-
na, infatti, non mi aveva preparato alla probleo@atiei bambini portatori di handicap. Alla trepide si
accompagno quindi un desiderio di apertura alldataali questo delicato ed entusiasmante settoreatidu
VO.

Il mio arrivo alla Casa del Sole, tuttavia, cod®ra pure con il periodo immediatamente successivo
alla morte di Vittorina; una fase in cui avvertingrrimento e nostalgia.

Alla conoscenza delle diverse attivita, delle rdetogie e delle dinamiche di intervento e dello
spirito che tutte le informava, si aggiunse il desio, quasi il bisogno, di conoscere e di capirefasse
"quella Vittorina" di cui sentivo parlare in contiazione. Solo adesso mi rendo conto che il bisalyadlo-
ra di conoscere Vittorina era stato appagato daisibilita che mi fu data di rimanere con un gauplp
bambini e di aver potuto condividere con loro e Cimtera famiglia della Casa del Sole un piccatani-
mento di vita.

La ricchezza, in termini di competenza e di unggnii quanto veniva fatto per questi bambini mi
dava la misura dell'intuizione che doveva esseata gtosta a fondamento dell'iniziativa e che norfumi
possibile conoscere altrimenti. Compresi inoltre drservizio che si realizzava rappresentava ndabbia
nota di originalita nel panorama delle istituzioleputate all'assistenza e all'educazione di soglistbili.

La memoria grata a chi ha preparato e accompagpaitesperienza mi ha indotto infine a concludgre-
sto corso di studi con la scelta del presente tema.

La suddivisione della compilazione in cinque ocalpié stata dettata soprattutto dalla necessita di
presentareiter evolutivo e di espansione della intuizione gerd@ragella Gementi di creare un centro edu-
cativo come la Casa del Sole.

Il primo capitolo si propone di ridisegnare l'aenie familiare, religioso, culturale e sociale dal
guale presero forma le idee e gli impegni giovadiilVittorina che maturarono in campo ecclesiat®|a-
stico e politico-sociale.

Il secondo capitolo concerne la nascita e la goméizione iniziale dell'lstituto medico-psico-
pedagogico Casa del Sole, unico nella realtd mantvaffidato alla gestione di un Consorzio pulsbtic
enti. La presentazione dell'attivita e degli svduprimi dell'opera si intreccia con l'analisi @geBituazione
socio-educativo-assistenziale degli anni '70 eikdibattito sull'inserimento e l'integrazione sastica degli
handicappati, che provoco, anche alla Casa de| Botesofferta discrepanza di posizioni. In talegtontu-
ra, fondamentale fu la collaborazione con il pfilo Agazzi, una delle voci piu autorevoli nel paama
pedagogico italiano.

Il terzo capitolo illustra gli sviluppi della Caskel Sole: il passaggio di gestione da Consorzio ad
Associazione e la trasformazione graduale da tstitnedico-psico-pedagogico, con l'annessa scuela el
mentare speciale, a Presidio multizonale di ritgzlone, riconosciuto e convenzionato dalla Reglooe-
bardia. Accanto a cio, uno spazio & dedicato alleve germinazioni istituzionali fiorite dal solcecbndo
dell'opera.

Il quarto capitolo tratta del Trattamento Pedagodilobale, principio teoretico-metodologico di
intervento elaborato da Vittorina e dai primi cbibaatori della Casa del Sole e posto a fondamegitnde-
ra azione educativa.



Il quinto capitolo ci propone, come conclusioreeyilettura dell'azione di Vittorina Gementi attra-
verso le osservazioni di persone che, a diverstoté con esperienze altrettanto diversificate nbamesso
in evidenza le ripercussioni dell'opera nel comtessocio-culturale-ecclesiale mantovano.



CAPITOLO PRIMO

VITA, FORMAZIONE E INTUIZIONI DI
VITTORINA GEMENTI

1. "Al Signore che ci dona la Vita noi rendiamo ildono fantastico della nostra Vita..."

Ritornare alle origini delle cose é trovarne iitseril fine. Cosi di ogni persona che non é pit-ce
chiamo le tracce di cio che di lei € originale ezsgale; di cid che ha guidato e dato ragione delessere e
del suo operare, di cio che rimane oltre il tempo gpazio; di cio che continua a vivere nella maeahe
muove a coglierne I'eredita, la "difficile eredita"

Di Vittorina Gementi, conosciuta dai piu come dadatrice, l'ispiratrice, I'animatrice della Cash d
Sole, un'opera che da ventinove anni (dal 196@jlie@aamposti nella promozione di bambini e ragqmat
tatori di handicap cerebrale, non possediamo roittti cui attingere per ricostruirne la persotaalAlcuni
fra questi sono stati pubblicati a due anni datlangparsg altri se ne stanno raccogliendo o si sono trovati
fra le moltissime carte custodite con ordine e miosita nello studio di casa Gementi.

C'é un manoscritto, trovato dopo la scomparsaitioNha, non datato ma da collocarsi verosimil-
mente fra gli ultimi suoi scritti che, per il caerie e la forma di testamento spirituale (cosimisziuto e
definito fino ad oggi), vale la pena prendere ingiderazione all'inizio di questo lavérdn esso si trovano
raccolti ed enunciati come in una piccola sumnpairicipii, i valori, le intuizioni educative, umaneristia-
ne, quelle idee semplici e feconde che quando premdorpo provocano una rivoluzione innovatriced-a
ta, come fu quella operata da Vittorina nella geaticio-educativo-ecclesiale di Mantova.

Una lettura attenta e ordinata ci permette diieogg subito il sottofondo: i1 dono fantastico della
Vita tutta impegnata nel servizio di promozione nmai fratelli e di solidarieta concreta alle fantigj's a
servizio della vita. Non a caso proprio lei avewduto chiamare la Casa del Sole "esperienza dipgtaa
vita" significandola cosi'esperienza di vita per la vita perché sintetizzdihalita del nostro lavoro: vivere
insieme dandoci la mano per alcuni anni, per camire a vivere -a nostra volta- dando la mano adi alt
nel mondo®. Vittorina aveva imparato che la vita, sua e dii,té lo strumentd attraverso cui il Signore
realizza il Suo Regno su questa tefra"che I'amore alla vitanon lo si predica ma lo si realizza nella fra-
ternita e nella solidarieta, giorno per giorno..egliendo sempre gli ultimi.8."

Intuizione profondamente cristiana preparata @lotia nella sua famiglia anzitutttn cui la Fede
veniva vissuta e verificata giornalmentepoi nell'Azione Cattolica, dov&come tutti i giovani desiderava
verificare la Fede nel rispetto della dignita dimigPersona (...) nel servizio ai frateRi"Un’intuizione an-
che altamente sociale, attenta alla contingenzicate alle istanze del momentdlel mio lavoro educativo
ho incontrato Bambini con handicap, che (...) vanivmandati lontano in Istituti e quando mi soravata
nella situazione di poter contribuire alla realiziane di un po' di giustizia sociale, il Signore mai sugge-
rito I'idea di una scuola terapeutica in cui i Baimbcon handicap cerebrale potessero avere cio ghe
altri Bambini hanno nelle strutture comuni, senflarganarli dalle Loro Famiglie®.

Era molto chiara in lei una motivazione di giuistizoncepita evangelicamente: si rende giustizia
quando si da a ciascuno secondo le esigenze dellpessonalita. E' una concezione, questa, chel@ien
distanze dall'enfasi illusoria che giustizia sagisia dare un servizio uguale a tutte le persatdene con
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1 La raccolta degli scritti della Gementi € statalirzata grazie all'apporto degli educatori delEs& del Sole e dei
Centri Solidarieta che hanno raccolto, vagliatodimato il materiale confluito nel libro: Inno aléta, Scritti, Discorsi,
Interviste di Vittorina Gementi dal 1966 al 1988asa del Sole, 1991.

2 Il manoscritto € composto di quattro fogli e naiado.E' stato pubblicato come "Testamento Splatusul periodico
UOMO "h", 1989, 10,pp. 3-4, promosso dalla Casa del Sole e sulleot&cinno alla vitapp.202-204. D'ora in poi si
citera come Manoscritto-"Testamento Spirituale”.

3 Cfr. Manoscritto- "Testamento Spirituale”,foglid°l

4 Intervista apparsa su: La Cittadek&ttimanale dei cattolici mantovani del 19.0411,986.

5 Manoscritto-" Testamento Spirituale",foglio 1°.

6_lbid., foglio IV°.

7_Ibid.,foglio I°.

8 Ibid.,foglio II°.

9 Ibid., fogli II° e IlI°.




esigenze diverse. Ed esigenze diverse, esigenzes@rerano quelle dei bambini con handicap cerepral
alle quali bisognava provvedere per recuperareaakimo possibile gli svantaggi e aiutarli a cresegmo-
nicamente in mezzo agli altri, "senza allontardalie Loro Famiglie".

Troviamo qui un altro nucleo interessante al gl&l&ementi dava enorme, anzi direi primaria im-
portanza: la famiglia. Dalle famiglie infatti ertato posto il problema dei bambini handicappat edhie-
sta di soluzioni alternative agli internati e al@olarizzazione "selvaggi&:Vittorina aveva maturato la co-
scienza dell'insostituibilita dell'ambiente famiéain campo educativo-terapeutico. si capi il grande si-
gnificato promozionale del rapporto educativo chwiane nella famiglia. Volevamo lavorare per i bannb
handicappati in stretta collaborazione con i genitdNon era passato nella mente di nessuno di opéra-
tori e tecnici, di essere di aiuto, a volte detaranite, alle famiglie (...). Eravamo convinti ch&duquello
che la scienza e I'esperienza ci metteva a disiposizavrebbe potuto dare ai bambini il 30-40%; 0-80%
senz'altro I'avrebbe dato la famigliét; sapeva inoltre ch& genitori hanno il diritto di essere informati ed
aiutati a comprendere quello che é accaduto aldigl..) come sara la sua vita e che cosa e necigssa
possibile, oltreché indispensabile fare per aiuteal crescere e vivere meglio!2."

Ella viveva la preoccupazione che i genitori fosggersuasi della forza terapeutica del loro amore
di papa e di mamma. Abbiamo conferma a cio semplle pagine del suo "Testamento Spiritualéio
conosciuto Famiglie meravigliose che sanno compieitacoli d'amore e di servizio per i loro Figli no
handicap cerebrale anche gravissimo. (...) Da Lbooimparato che per Amare davvero bisogna rispettar
la "Diversita di ognuno" e crescere nel dono recipo..."3,

Una duplice attenzione quindi: al bambino e alla famiglia; cido per un duplice intervento educati-
vo: di valorizzazione promozionale-globale di emegdi potenzialita della persona del bambino loena-
tico; di informazione, sostegno e condivisione lgefamiglie che, da sempre alla Casa del Sole, soRo
protagoniste nell'educazione.

Si & accennato all'inizio paragrafo della intuiEgrofondamente cristiana dalla quale Vittorina ha
attinto e dalla quale anche é nato il suo impegiiosao servizio ai bambini cerebropatici. Non siole
indugiare, né tanto meno far pressione su queltaratzione, ma & fuor di dubbio che non tenernéacén
precludersi alla comprensione e perdere di vistaovente, I'anima del suo essere prima e del geopfai.
Potremmo spingerci piu in la e dire che nella geasa persona sono rinvenibili due atteggiamentiafd
del vivere cristiano: la contemplazione e l'azioBe.oggi la mentalita corrente tende a confondealicon-
trapporli, sappiamo invece clila contemplazione cristiana, essendo radicata'aelbre, sovrabbonda in
azione'* una non puo stare senza l'altra. In Vittorina @etin I'instancabile lavoro socio-educativo come
delegata diocesana in Azione Cattolica, come ires@gnnella scuola elementare, come assessoréaall'in
Zia prima e come ortopedagogista alla Casa del@njaasce proprio da questa consapevolezza.

Uno scritto che porta la data dell'8 dicembre 1®86cumenta con esemplare chiarezza quanto det-
to: "Continuiamo a vivere per lavorare con amore, seiere sacrificio per i fratelli (...). L'Amore Mider
cordiosonon fa mancare nulla ai Suoi Prediletti: i Bambion handicap cerebrale. Noi perd dobbiamo
difendere i loro diritti alla crescita, alla promame, alla libera espressione, all'educazione inddg e
dobbiamo impedire ogni forma di manipolazione, skiatenzialismo, di paternalismo, di pietisino)"1.
Fidarsi di una Provvidenza "che non fa mancareahuibn significa solo affidarsi ad essa, ma impegina
concretamente con "amore e scienza", connubiondiiie nel "vocabolario pedagogico” di Vittorina.

"L'atto educativo non & possibile se non e permdatquella fiducia che supera sempre le sue stes-
se premesse per (...) rischiare il presente, inregell'avvenire?’.

gooooooood

10 Cfr. Sintesi degli interventi pronunciati durafit€onvegno d'apertura delle celebrazioni per a@hi di attivita della
Casa del Sole, S. Silvestro, p.10-11.

11 V. GEMENTI,"L'Amore Misericordioso al servizio dédpandicappati cerebropatici gravissimi®, Relazaal Con-
vegno internazionale "Prima lettura della Divesisericordia”, Collevalenza, 27.11.1981, in Innla aita, p.59.

12 V. GEMENTI,"Quando nasce un bambino cerebroleBo’AA. VV., Persona con handicap, svantaggio esite
le,"intervento educativo globaleCasa del Sole, S. Silvestro Curtatone (Mantoed].,, p.4.

13 Manoscritto- "Testamento Spirituale”, foglio 111°.

14 J. MARITAIN, L'educazione della persan@rad. dal francese), La Scuola, Brescia, 198%(.p

15 Si tratta di un foglio rinvenuto in una carteltadasa Gementi, pubblicato senza la parte intrivdufper noi preziosa
perché ne specifica il contesto: "gli ultimi desiti¢ in _Inno alla vita p. 201. D'ora in poi lo citeremo: Manoscritto-
08.12.1986.

16 Manoscritto- 08.12.1986.

17 M. LENA, Lo spirito dell'educaziondtrad. dal francese). La Scuola,Brescia, 198%lp.
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2. L'ambiente familiare, religioso, culturale e soiale della sua formazione.

Vittorina Gementi nhasce a Gambarara, una picaalzidne del comune di Porto Mantovano il 17
febbraio 1931, prima di tre figlie, da Primo Genieed Evelina Varari& E' indubbio l'influsso positivo
esercitato su di lei dall'ambiente familiare in giveva. Si trattava di un ambiente serio e latswjovivifi-
cato alle radici da valori umani e cristiani, gdaténzione verso gli ultimi, dall&/isita ai malati, aiuto a chi
non aveva cio che noi possedevamo, accoglienzasgialell'ospite semplice ed inaspettato, lettuarg-
liera di una pagina del Vangelo, e nel silenziop@gno concreto ad aiutare chi nessuno aiutéva"tutto
"nella certezza che la Provvidenza arriva sempiliengrdel sorgere del sol&!

In questo clima ella cresce portando a maturaziooe la creativita e l'intraprendenza sue proprie,
gquanto gia aveva ricevuto come eredita domestica.

Nel 1937 inizio la sua formazione scolastica a Garara dove frequento le prime quattro classi del
corso elementare e prosegui dal 1941 per l'intexo della scuola secondaria inferiore presso illl&gm
del Redentore" delle Suore della Riparazione in tighgadl. Qui dal 1938 era stato aperto un istituto magi-
strale, unico allora in citta: Vittorina vi contiowli studi, ottenendo il diploma di abilitazioneagistrale
nell'anno scolastico 1948-49. Fu questo il perimdoui ella ebbe la possibilita di accostarsi attihnente al
movimento laicale di Azione Cattolica all'internelld sua parrocchia.

A Mantova I'Azione Cattolica (A.C.) si costituifigialmente solo nel 1916, a quasi cinquant'anni di
distanza dalla fondazione dei primi gruppi, ed ebbmpia eco nel territorio diocesano soprattuttocoeso
degli anni '50-'60, con rappresentanti dei diveassii in quasi tutte le parroccBie A sollecitarne la diffu-
sione, soprattutto a livello nazionale, fu il Pdpa XlI°. Per limportanza riconosciuta all'A.C.tenla
complessiva strategia pastorale della Chiesa,phPaell'Esortazione all'Episcopato d'ltalia delg&hnaio
1950, invitava i vescovi "affinché in tutte le paechie, da quelle sperdute nelle campagne e suiin@on
quelle dei grandi centri urbani, si stabilisserayiettro Associazioni fondamentali dell’A.C.: lad@éentu
Maschile e la Gioventu Femminile, I'Unione deglirhlai e I'Unione delle Donnéz.

All'inizio degli anni '50 Vittorina, trasferitasion la famiglia a Borgo Cittadella, inizio la sutiata
di catechista e di animatrice della Gioventu FenimifG.F.), prima nella parrocchia come delegatted
Beniamine e delle Aspiraitie poi come delegata diocesana delle Sezioni Minori

Cittadella, negli anni del secondo dopoguerra,séaia ridotta, come altre citta d'ltalia, a poao p

che un cumulo di macerie: case e chiesa erano ditatte dai bombardamenti. Il luogo del cult;mre
ricavato da una vecchia polveriera, I'oratorio 'ihgjtesso della polveriera e piu tardi da un poliaidisuso.
In questi luoghi, ogni settimana, si riunivanodgaizze per lI'adunanza della G.F. o per la catecBesa un
tessuto umano-religioso da rifare ed erano nededigi@ttivi chiari e forze giovani, ch&elle loro attivita,
pure modeste e limitate, fossero frutto di prepamag illuminata e fervorosa, di filiale disciplingerso la
gerarchia, di generosa e interiore pieta, di auteatspirito di sacrificios.

gooooboboogd

18 Il papa, Primo, nasce a Porto Mantovano il 27 egh805; di professione falegname prima e venditmnbulante di
tessuti poi. La mamma, Evelina, € nata a Porto dlamto il 18 settembre 1911, di professione casalibgleceduta a
Cittadella il 31 ottobre 1988.V. il ricordo che #itina ne fa in UOMO "h"'1989, 9 p.2.

19 Manoscritto-"Testamento Spirituale”, foglio 11°.

20 lvi.

21 Le Suore della Riparazione, meglio conosciute cBmeSignore, giunsero a Mantova il 24 maggio 188i@iarono
la loro attivita in parrocchia e in oratorio e relkunno dello stesso anno inizio a funzionarelok gratuita, la scuola
civile comprendente le elementari, il corso penfettil corso di francese e le scuole di lavorol 8824 comincio a
funzionare la scuola materna a nell'anno scoladt#28-39 venne aperto I"Istituto Magistrale deldBetore" che si
estinse automaticamente quando, attiguo alla casse I'lstituto Magistrale statale. Con buona pggenza si era dato
inizio a un liceo linguistico che con I'anno sctitas 1993-94 non ha pero riaperto i battenti aveledsuore rinunciato
all'opera.

Cfr. S. MARTELLI, L'arcobaleno e i suoi colori, Dansioni della religiosita, modelli di chiesa e vala una diocesi a
benessere diffusd-ranco Angeli, Milano, 1994, p.140.

22 Cfr. S. MARTELLI,L'arcobaleno e i suoi colop,154.

23 Cfr. R. LOMBARDI,Pio XII° per un mondo miglioré,a Civilta Cattolica, Roma, 1954, pp.317-18.

24 Cfr.Statuto dell'azione cattolica italiana 19&®ma, 1965, art.76, p.44: "La Gioventu Femmidilé.C. & distribuita
secondo l'eta in quattro Sezioni: Beniamine d&i Blaanni, Aspiranti dagli 11 ai 13, Giovanissina @4 ai 18, Effetti-
ve dai 19 ai 30".

25 Cfr. R. LOMBARDI, Pio XII° per un mondo migliorey. 318.
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Ecco qui delineata la fisionomia originaria di Ahe Vittorina assorbi e mise in atto; basterebbe
dare uno sguardo ai programmi e alle relazioni aliqmesentate al Consiglio Diocesano di G.F. sta:
tarne la perfetta adererd¢2aMa la traccia inconfondibile che lei, delegat@adisana, lascid nel solco
dell’A.C. mantovana fu quella dei campi-scuolaésth Dosso di Marmentino in Val Trompia, nell'dsta
1958, ebbe inizio, per sua iniziativa e sotto la direzione, primo di una lunga serie, il campostzyer le
Aspirant#’.

Se é vero che cio che precede prepara sempraségaente, allora possiamo inferire che nell'espe-
rienza fatta nella G.F. di A.C. dove, giovanissiram stata educatrice, Vittorina aveva imparateiore
della persona umana, di ciascuna persona umasaa ldignita in quanto voluta da Dio ma anche l&ssie
ta di sollecitare ogni persona con un‘azione edlecat svilupparsi e crescere secondo tutte le sasilpili-
ta, in tutte le sue dimensioni, fino alla piena umigh propria di ciascuno.

Mi pare importante rilevare, anticipando il paefgr3° di questo capitolo, che l'attivita educativa
nella G.F. corre parallela e complementare alligdtidi insegnamento di Vittorina nella scuola edertare a
Vasto di Goito prima e a Villanova De Bellis poi.

All'inizio degli anni '60, su proposta di uno diigenti di A.C., fu eletta consigliere comunakdla
lista della Democrazia Cristiana. Cominciava cbsubd impegno politico, che a diversi titoli e cdiversi
incarichi continuo fino al 1975 terminava pero il suo incarico ufficiale in A.€.l'attivita nella scuola
elementare. Nel 1962 infatti fu esonerata dalliinsenento e comandata come segretaria del Consorzio
Provinciale dei Patronati Scolas#iun'istituzione che allora aggregava tutti i paat esistenti presso le
scuole element& Come segretaria visito insieme all'allora maeBtiono Poli e al presidente del Consor-
zio dott. Luigi Biancardi (gia suo Direttore Didatt) i 70 patronati scolastici della provincia, lfielento di
tener viva quella multiforme presenza assistenziaéeandava dal doposcuola alle refezioni scolastiagli
aggiornamenti degli insegnanti di ruolo e non.

A guesta capillare attivita si aggiunse, ancoforeesso anno, quella di Assessore del Comune di
Mantova per i servizi relativi all'Assistenza alfdnzia ed alle Scuole Matefae

Tra i problemi che subito le si presentarono silargestione diretta comunale delle scuole materne
delle mense scolastiche e dei centri estivi. Mamtena allora amministrata da una giunta di ceritristsa il
cui concetto di "assistenza" era concepito in ndidmetralmente opposto al "credo” e a quanto lfesmea
educativa aveva insegnato alla Gementi.

Fare assistenza non significava in primis assieuaautti un uguale servizio, fosse questo ungost
nella scuola o un pasto caldo in una mensa soodafRer Vittorindl'assistenza - in una comunita di citta-
dini che attendono legittimamente dalla societdgdinte un’integrazione sussidiaria ai propri redliso-
gni- ha necessita di organizzarsi ma solo per sermieglio la ‘individua’ persona umana, evitandotidi-
sformarsi in sistema impersonale rivolto al socoods un‘anonima, spersonalizzata massa indigenitas:
sistenza € un modo per colmare il vuoto del bispgm (...) costruendo nel rispetto della persGAsE la
persona,'la singola persona che ha un suo volto e un sumen@roprios, si rispetta preparandogli una
"assistenza organizzata che abbia ragione di stntmeéella societa per la realizzazione del bene wwen

gooooooood

26 V. Relazioni degli anni 1956-57, 1957-58, 1958defle Sezioni Minori della G.F. di Mantova.

27 L'esperienza di direzione dei campi-scuola a Dasddarmentino negli anni 1958,'59, '60 fu prepardal servizio
come assistente nelle colonie O.D.A.- C.I.LF. nelf@ 1951 a Marina di Massa, nel 1953 a CarisoRiizolo, nel 1954
a Temu. V. Dichiarazione O.D.A.- C.I.F., 16.12.1961

28 V. Certificato della Segreteria generale del CoendnMantova, 15.01.1975.

29 Ricopri questo ruolo fino al 1966: v. Foglio diadjfica, 15.09.1966 e la Dichiarazione del Presidatel Consorzio
Provinciale dei Patronati Scolastici, Mantova, 201965.

30 | Patronati Scolastici, enti con personalita glioa di diritto pubblico, furono istituiti al findi provvedere all'assi-
stenza degli alunni bisognosi delle scuole elemeatanedie mediante interventi di tipo individudfernitura di libri,
quaderni, indumenti) e di tipo collettivo (allesémo dei servizi di trasporto, refezione, doposaialonie, eta...).
Furono soppressi insieme con i Consorzi provindeli Patronati Scolastici a seguito del decentraontarritoriale in
materia di assistenza e servizi sociali per famigliminori in istato di necessita, sancito dal R.R24.07.1977 n.616.
Cfr. V. PERNA, "Patronati scolastici", in: M. LAENG cura di), Enciclopedia pedagogita Scuola, Brescia, 1989,
coll. 8831-34 e L. PATI, L'educazione nella comardcale La Scuola, Brescia, 1990, pp.82-83.

31 La nomina ad assessore fu del 06.08.1962 fin®@4l011973. Cfr. Certificato della Segreteria geleed®l Comune
di Mantova, 15.01.1975.

32 V. GEMENT]I,"L'assistenza come servizio alla pesomana", in Citta di Mantoy&ivista del Comune di Mantova
e bollettino di statistica, numero unico in attdsapprovazione e di registrazione, 1963,p.20.

331bid., p.19.
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il quale, essendo il bene della persona umanaev@pato solo se I'organizzazione ha il massimpettfe-
zione tecnica - necessaria per la sua funzionevstntale - e massimo rispetto della personalitasdejget-
ti umani cui intende serviré*.

L'Assessore Gementi aveva ben capito che nonuazestagli "strumenti” da soli ma era necessario
un supplemento di umanitdla difficolta di un'assistenza organizzata statdubel tecnicizzare I'attivita
assistenziale conservando a questa il caratter&asistenza", cioe di un umano "stare accafitdvla cio
"suppone l'idea esatta della persona umana, relateui dignita e tale, perché immagine dell'Infmit(...)
elevata al vertice dell'universo sensibile, e kdiella prestazione assistenziale come "senAzio"

Dentro questo telaio valoriale, anticipazione Iniogia del suo essere e operare educativo a servizio
dei piu deboli, presero forma, grazie alla siseoperativa, concrete realizzazioni materiali: uanpi integra-
le di educazione morale e sociale, una maggioridmaiita degli ambienti delle scuole materne, ltadim-
ne di moderni sussidi didattici, i corsi di qualdizione per le insegnanti, l'istituzione di nuogeiani nelle
scuole gia esistenti e l'apertura di nuove scua@teme, I'organizzazione del servizio medico e pitacu-
lata igiene scolastica, la ristrutturazione detidonia montana di Baselga di P¥hda refezione scolastica
per gli alunni della scuola elementare e mediseiiizio gratuito di trasporto, la riapertura augtrrazione
dei campi gioco e listituzione di quattro clasiiedenziali per bimbi caratteriali € minorati phiciss.

| risultati conseguiti "con spirito di servizicde da una parte furono una legittima soddisfazmare
chi sentiva la propria responsabilita di servizigiao, dall'altra furono uno stimolo per la reabzzone di
"ampie prospettive" per il futuro, prospettive awustituivano un'impegnata meta sociale

Le "ampie prospettive" bussarono alla porta dedéasore e vice-sindd€dsementi attraverso la
voce dei piu indifesi: i minori disadattati o mimadir psichici. Vittorina si scontro sul piano deltéra citta
con quel problema dei bambini in difficolta che gieva incontrato nelle aule scolastiche di Vasth e
Villanova De Bellis e che l'aveva condotta ad ipteadere iniziative personali di recupero e di afipr-
dimento scientifico per una comprensione adegueltprédblema in tutta la sua complessita.

"Tutto tende a un fine'.abbiamo trovato scritto su un foglio non datattDio prepara gli stru-
menti (uomini) per realizzare il Suo Piano Provvidale™2 Da qui la concezione dell'assistenza come
"servizio", scaturita dalla percezione di sé cotnensento.

Vittorina conosceva la fatica del fare della paegine assistenziale un personale servizio alfgosin
le creature umane, ma sapeva altresi“cite che ¢ difficile diventa possibile se si pea#la solidarieta
umana che ci lega I'uno all'altro (...) e diventacar piu facile (e piu impegnativo) per chi credke garole
di Cristo: "Cio che avrete fatto al minimo dei miei fratellgvrete fatto a me" (Mt.25,40%.

3. L'insegnamento nella scuola elementare e la hasita di una risposta al problema dell’handicap.

Abbiamo preso in considerazione, nel paragrafoqatente, alcuni momenti particolarmente signifi-
cativi nell'ambito della formazione di Vittorinag@nnando, per poi riprenderlo qui con maggioreieng,
al periodo da lei dedicato all'insegnamento attigtla scuola elementare.

La sua attivita in ambito scolastico ebbe inizéd 1951 quando, avendo vinto il concorso magistra-
le, venne nominata insegnante di ruolo pressodalaelementare "Carlo Alberto" di Vasto, piccalazio-
ne del comune di Goito, nel mantovano. La scuoMadito era una scuoletta di campagna, a dettalttei

gooooooood

34 lbid., p.20.

35 |vi.

36 lvi.

37 Cfr: V. GEMENTI," Baselga di Piné-soggiorno invafa", in Citta di Mantova1965, 13 pp.28-30;"Colonie e
C.R.E.S", in Citta di Mantova1967, 29 pp.6-8.;"| frutti di una collaborazione tra il @one di Mantova e I'Ammini-
strazione Attivita Assistenziali (A.A.l.) per il ggiorno di Baselga di Piné", in Citta di Mantou#®69, 39 pp.4-7.

38 Cfr: V. GEMENTI ,Mantova per l'infanzjAspetti, problemi e bilancio delle iniziative aviore della popolazione
infantile”,1963-64.

39 Ibid.

40 Vittorina fu eletta Assessore Delegato il 23.063.@ ne svolse le funzioni sino al 31.08.1970. Cértificato della

Segreteria Generale del Comune di Mantova, 29.06.19

41 Si tratta di alcune pagine manoscritte che ripmrtie tappe significative che condussero Vittoilia realizzazione
della Casa del Sole, (dall'anno 1951 sino all'd@8®y7). D'ora in poi lo citeremo cosi:Manoscrittogpa 1951-1967.

42 bid.

43 Cfr. V. GEMENTI, "L'assistenza come servizio gikersona umana", p.21.
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direttore didattico dott. Luigi Biancardi: "inosgie, con arredamenti ottocenteschi e intonaci staép
dall'abbandono e per l'umidita'Per rendere piu accogliente la grande aula nellaabp avrebbe dovuto
stare (Vittorina) chiese al Comune il necessari@@, la collaborazione delle colleghe, decise didg-
giarla lei stessa*. Era indispensabile I'armonia dellambiente peéammoniosa educazione, soprattutto in
quella scuola povera di ambienti e di strunfénti

Ella impiegd energie di mente e di cuore a sewviiiquella pluriclasse di ventitré bambini, inse-
gnandao'non con la retorica verbosa e melensa di chi naridee, ma...con cartelloni, di volta in volta ap-
prontati nelle ore libere ovvero anche con gli atiidella biclasse, illustranti episodi storici, ewedi cro-
naca, orientamenti geografici, collegamenti cullitali da attirare I'attenzione dei Fanciulli edlonei a
lasciare un segno nella memort&"

Quelli di Vasto'erano Bimbi che non vedevano mai nulla al di fudel loro mondo contadino. La
scuola, allora, e a quel modo, apriva inusitatizzonti e curiosita innocentemente schiette, apmadat
savoir faire che Vittorina aveva innaté. Qui ella rimase fino al giugno 1955, anno inemne trasferita a
Villanova De Bellis con una nuova pluriclasse.

Il suo lavoro di insegnhante in scuole di campd@veeva avvicinata alle difficili situazioni di gio-
ri che, durante il lavoro nei campi, erano costigetasciare incustoditi i figli piu piccoli o adfaarli alla
cura dei fratellini piu grandi. Questi bambini evgpoi quelli che avrebbero frequentato la scudiésegna-
va pensarci perché potessero venire convenientemagsistiti e preparati in un ambiente a loro owarige.
Collabord dunque con costante interessamento h#fististituisse, prima a Vasto nel 1954 e poi liano-
va nel 1961, la Scuola Materna, sino allora ineatst.

L'allora giovane maestra anticipava in prima peaskoperato che, a distanza di pochi anni, avrebbe
esteso allintera citta di Mantova, nelle vesti désessore ma con lo spirito di educatrice:
"...I'Amministrazione comunale, rispettosa deittiirili ogni cittadino, cerca di rendere anche i @er per
l'infanzia sempre piu rispondenti alle esigenzdadpkrsona, piu funzionali, pratici e a disposizodi tut-
ti.(...)...il compito degli Amministratori non ss&urisce nel preparare gli strumenti, ma contingh coope-
rare affinché le persone preposte a tali attiviktngegnamento) siano valide e capaci di rendersi dgro
atto un servizio altamente qualificato e rispettogtia dignita dell'uomo, cosi da realizzare il cetto vero
del servizio che consiste nello stare accanto,seatire i problemi del fratello, farli propri e rigverli in-
sieme"s,

Chi dava voce a queste parole nel 1968 era pfinged¢nante, poi l'assessore all'infanzia e gia la
fondatrice dell'lstituto medico-psico-pedagogica’@ del Sole", che aveva iniziato da due annidaasti
vita.

"Le scelte che si fanno in educazione cominciarmtewa diffondere al di fuori di noi, e senza di
noi, in modo spesso imprevedibile, le loro consagee(...) L'educatore e come il muratore: strettate
limitato ad un'azione particolare e, attraverso gte&e immerso contemporaneamente in un avvenirgiche
sfugge totalmente. A differenza del muratore, pkraoscienza che egli ne ha o che gli viene a aemc
modella profondamente la sua aziote"

L'immagine dell'educatore-muratore € altamenteativa di una realta in fieri, che si costruiscé ne
tempo, dentro le congiunture di avvenimenti e ol che si offrono all'esperienza di cui Vittoa aveva
saputo cogliere le provocazioni.

Non vi erano soltanto pareti da imbiancare o sudterne da istituire, neppure solo didattica e
metodologie per l'insegnamento a cui prestare Atina; si presentavano proprio in quelle piccolgose di
campagna i primi casi di bambini in difficolta o$ituazione di svantaggio esistenziale. La cosciatetla

gooooboboogd

44 V. la testimonianza di Paola Decca, collega didviha a Vasto: "Vittorina maestra”, in UOMO '|11'990, 13 p.13.
45 Cfr. Verbale di visita dell'anno scolastico 1931-5

46 Cfr. Lettera del dott. Luigi Biancardi a noi indizata in data 22.11.1994.

47 lbid.

48 Cfr. Dichiarazione del direttore didattico, ddtuigi Biancardi, Goito, 20.12.1961 e il Certificattell'lspettorato
Scolastico della Prima Circoscrizione di Mantova2i12.1961 che, notificando l'istituzione delleuSla Materna di
Villanova De Bellis, ne specifica anche le modafitaattuazione: "La Scuola Materna raccoglie n°f@tciulli della
frazione e delle numerose cascine sparse nella r6n&iativa dell'istituzione, del reperimentoglealunni, del finan-
ziamento e della sistemazione materiale della ScMaiterna (...) sono da attribuirsi per la masgiarde alla sensibilita
educativa e sociale dell'insegnante Gementi Vitggriitolare nelle scuole elementari statali diiaione stessa.

49V. GEMENTI," La scuola materna nel comune di Maath in Citta di Mantoval968, 33p.7.

50 M. LENA', Lo spirito dell'educazion.91.
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problematicita della situazione la condusse dapgp@nmtervenire personalmente con iniziative dupsro
individuale e conseguentemente ad approfondiredecenoscenze attraverso consultazioni, studigvidig
studio e visite a scuole speciali e istituti medsico-pedagogici.

Per renderci conto di quale sia stato il percafsm ha condotto la Gementi a impostare e avviare in
Mantova l'unico istituto medico-psico-pedagogicobliamo dedicare spazio a quel manoscritto gidogla
nel quale si trovano tracciate le tappe cardinke slali poggio la sua opera. Ne riportiamo alctralci:

"Anno scolastico 1951-52 a Vasto di Goito-pluridasn® 1 alunno, G.Carlo, molto disturbato nel
comportamento.

Anno scolastico 1952-53- a Vasto-n° 1 alunno distado- anni 12- classe prima. (Impara a legge-
re ed a scrivere attraverso l'insegnamento indigidunelle ore pomeridiane).

Anno scolastico 1955-56 a Villanova De Bellis-rgiasse- n°4 alunni con gravi difficolta di lin-
guaggio e n°3 alunni disturbati nel comportamertticseguo individualmente nelle ore pomeridiane ectu
consigli a Medici e Direttori Didattici- Studio écerco.

Anno scolastico 1956-57 a Villanova De Bellis-riglasse-oltre agli alunni difficili dell'anno pre-
cedente ho un nuovo alunno epilettico grave (drisilasse). Mi interesso presso il Comune, I'O.N N&a
Provincia per visite specialistiche e cure, ma nessrisponde positivamente alle richieste.

Anno scolastico 1957-58- (...) Il Bimbo epilette&®mbra peggiorato..; la mamma del piccolo atten-
de il secondo figlio e mi prega di interessarmi pewvare un Istituto per lui. Ritorno in Comune,NOM.1.,
Provincia ma nessuno vuol pagare la retta di riaaved i genitori non possono.Vado a vedere I'l stitdi
Sospiro-Cremona e rimango molto turbata e addokrat

Anni 1962-63-64- Assessore all'lnfanzia e ai SgiSociali Scolastici nel Comune di Mantova.
Conosco situazioni dolorose e difficili di bambdisadattati, di genitori di bambini minorati- Segpab-
blicazioni, giornali, libri, riviste didattiche e ediche su I'Infanzia Anormale. Chiedo informaziertonsi-
gli a Medici e Autorita. Molte sono le conversazierie riunioni che ho avuto nel mio ufficio contéuita
Scolastiche e Sanitarie della citta per vederepprafondire il problema e tentare di iniziare aaolgerlo.

Anno 1963-maggio- Visito le Scuole Speciali eldssi differenziali di Bologna. Vado a Milano...
vedo le classi differenziali, la Citta del SoleMiiano. Visito I'lstituto medico-pedagogico di Thiee quel-
lo di Mompiano.

Anno 1964 Visito I'lstituto di Casinalbo-Modenadé per quattro volte I'lstituto di Ficarolo.

A Sospiro, a Thiene, a Mompiano, a Casinalbo ecaféilo si trovano diversi bambini mantovani. A Bre-
scia conosco alla "Scuola" il prof. Chizzolini edatt. Jonoch- direttrice della Scuola Specialea Tesare
Abba- Entrambi mi danno ottimi consigli-

Anno 1965- | genitori di bambini minorati premore;iniziative che il Comune attua a favore del-
l'infanzia normale, a parere mio, aggravano il ptemma dei disadattati; bisogna istituire la ScuolpeSia-
le... Continuo i miei studi,...Visito la Scuola Spézi"Montesano" di Roma; visito I'lstituto Medicaops
pedagogico di Bosisio Parini (Como)".

Le visite continuarono: il problema dei minori cbhandicap era ormai emerso in tutta la sua realta.
Si avverti "l'esigenza di creare nella citta di Mawa un istituto medico-psico-pedagogico per ilugero
degli insufficienti mentalP2 Vittorina stessa, come assessore all'infanzitipls®eo che'lo stesso avere
migliorato ogni forma di assistenza offerta ai banmimormali, (...) aveva acuito ed evidenziato &meato
servizio sociale di recupero dovuto agli insuffitienentali3, i quali hanno;'sotto il profilo morale e giu-
ridico, un assoluto diritto all'assistenza e allaggita nell'assistenze*.

"Si puo e si deve fare molto -scriveva- attravaratopera paziente e prolungata, che affianchi sareente
medici ed educatori, al fine di ridare a questi getii la luce dello spiritd®s. Si puo e si deve fare molto,
"colmando il vuoto del bisogndttraversd'un umano stare accantptostruenddnel rispetto della dignita
della persona'per restituirgli quanto gia gli appartiene!"lace dello spirito" Ecco l'impostazione di Vitto-
rina che risale attingendo alle radici delle prepspirazioni e diventa iniziativa politica nel serpiu nobile
del termine.

gooooooood

51 Manoscritto-Tappe 1951-1967.

52 V. GEMENTI, "La Casa del Sole, Istituto medicoquspedagogico per i bimbi minorati recuperabili ttaiai quat-
tordici anni”, in_Citta di Mantoval 965, 18 p.8.

53 lbid, p.8.

54 lbid, p.9.

55 lvi.



A Mantova, nel tempo in cui si diede inizio alkalizzazione della Casa del Sole, il problema degli
handicappati non esisteva come problema sociatae gealta di cui la societa, nella sua sensibilitla
sua cultura, nelle sue istituzioni si facesse o8fidEsisteva nell'angoscia di chi era toccato dinettate
dalla realta del figlio diverso dagli altri; esigtenell'angoscia impotente, nel senso di vergograsigper
una colpa o un castigo ignobili; esisteva nelladéstinita cui erano costretti questi bambini dankelcera-
zione del cuore di una mamma e di un papa pecalvero dei loro figli in istituti spesso lontani dasa. Da
qui l'alto valore civile che assunse liniziativaitica di Vittorina nel contesto mantoveio

Le "ampie prospettive" cominciavano a prenderenfonel germe iniziale di un'opera che avrebbe
avuto di i a poco un'ampia risonanza a livelloioaale ed europeo. Ma l'istituzione doveva esseneta,
oltre che da competenza medica, anche dalla rditeodall'agire educativo che richiede il pensierohe, a
sua volta, lo sostiene; cosi, con l'avvio delbédi alla Casa del Sole, ebbe inizio per Vittorareche I'ap-
profondimento delle sue competenze e dei suoi %8tusli iscrisse, insieme alle altre insegnanti d€lésa
del Sole, nel dicembre 1966 alla Scuola per la gnagione del personale insegnante ed assistente deg
anormali, seguendo il Corso di abilitazione alleazione ed istruzione dei fanciulli anormali psithielle
scuole speciali, presso la sede della sezioneatidix dell'Universita Cattolica del Sacro Cuore|athan-
dosi nell'anno accademico 1967-68.Quasi contemparaante, il 28 novembre 1967 si immatricolo alla
Facolta di Magistero della stessa sede per il cdrsaurea in Pedagogfa Rimase iscritta alla Facolta per
gli anni accademici 1967-68 e 1968-69, sostenemaheaalcuni esami e rinuncio agli studi universitar
nella sede bresciana il 07 dicembre 1971 per inioddrsi poi al corso di laurea in Psicologia poeBdni-
versita degli studi di Padova, dove perd non sost@sansp.

Il bisogno e il desiderio di conoscere, di volgeerso qualcosa o qualcuno come al proprio scopo
era per lei nuovo non tanto nelle intenzioni quaititosto nelle modalita che, verosimilmente, potero-
no esplicarsi (almeno per cio che riguarda il pgogmento delle facoltd) per il grosso impiego degie
che richiedeva l'avviarsi della Casa del Sole dgaccresciute occupazioni civiche e soéiali

Questa lunga riflessione ci induce, in conclusj@nglevare alcune idee fondamentali.

In primo luogo l'interessamento al problema dafiticap non fu improvviso: nacque dal cuore sen-
sibile e attento di una giovane insegnante, chgaairecontrato nelle sue classi bambini con diffiaa au-
mento con l'accrescersi della consapevolezza itidisagio profondo delle famiglie con un figlio idicap-
pato e la totale inadeguatezza delle strutture Imi#bdeputate all'inserimento di questi bambini.limpi-
da, in secondo luogo, l'intuizione del fine a @ndere attraverso l'opera promozionale di assiatarzti-
tuire ai soggetti in situazione di svantaggio leelulello spirito che per natura e gia in loro.r&ita di dare
al minore con handicap la possibilita di sentirsmo, di esperire I'umano attraverso un'esistengatreh
scende la vita corporea per entrare nella sfella dplrituale. Infine € interessante rilevare cowikorina
non si fosse limitata a creare per i bambini haagji@ati una struttura di cui Mantova aveva bisogrofu
anche l'anima pedagogica, dotata di quell'amorsgsem carico di ragione e di competenza che satinge
le risorse di una vita cHe sempre un grande Dono di D#'per il "farsi" -nella storia- di un‘altra.

gooooboboogd

56 Vedi a questo proposito il meditato interventdaerof.ssa IDA BOZZINI: "La Casa del Sole: espiess di sensi-
bilitd e solidarieta nel contesto socio-culturalentovano”, in AA.VV. ,"L'opera di Vittorina Gementirigini e conti-

nuita", Atti del Convegno, Casa del Sole, 1 giugno 1¢@l1.21- 28.

57 Lo stesso quotidiano locale Gazzetta di Mantdehl13.03.1966, a p.5, riprendendo per gran parfgesentazione
della Gementi del dicembre 1965, definiva la Casddbtble "una realizzazione altamente umanitarisceake".

58 E' da rilevare che la Gementi svolse alla CasaSdé non solo funzioni amministrative ma anchivittdi inse-

gnamento.

59 Per la documentazione del curriculum studi si somesultati i documenti della segreteria dell'Uns& Cattolica
del Sacro Cuore, sede di Brescia.

60 Le informazioni circa l'immatricolazione a Pad@yaono state date presso la segreteria di Fadellz stessa sede.

61 Vittorina ricopriva ancora la carica di vice-siedae assessore all'infanzia; venne poi nominatpregpntante del
Comune in seno al Consiglio Scolastico Provincfze il triennio 1965-68 e, sempre in veste di rappntante del
Comune, in seno al Comitato Provinciale dell'O.N.NOpera Nazionale Maternita Infanzia) per il guiennio 1967-
71. Cfr. Certificato del sindaco di Mantova del@.1968.

Dal 1966 ricopri inoltre I'incarico di Commissadonomina ministeriale del'Ente Nazionale Morakr fa Protezione
del Fanciullo.

62 Cfr. Manoscritto-"Testamento Spirituale", foglid°|
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4. La pedagogia cristiano-personalista al centro dla riflessione e dell'azione educativa di Vittorira
Gementi.

""Esistono solo dei Bambini'... La Vittorina che c&oo io, se ne sta concentrata in quelle quattro
parole's, Cosi si esprimeva una collega insegnante, anigéttdbrina, ricordando la risposta che aveva
ricevuto un giorno da lei a proposito della diffeza tra il "mestiere" con i bambini della scuolamale e
quello con i bambini della Casa del Sole. Gia,tesis solo dei Bambini, esiste la persdhata intera cor-
po e tutta intera spiritd* al centro della sua attenzione e del suo impegno.

La sua eclettica presenza in ambito ecckessmolastico, civico e sociale le aveva apertoi amp-
zonti di comprensione dell'unico mistero che émiop nella multiformita delle espressioni del susegsi
accanto, del suo ri-velarsi. Per Vittorina la pes@ RI-VELAZIONE, é epifanidimmagine dell'Infinito,
elevata al vertice dell'universo sensibffe'in relazione personale con Dio. Ed & questo rdpptell'uomo
con Dio la garanzia del rispetto della sua ideritiella sua finalita inalienabile.

Piu e piu volte abbiamo rintracciato, frailghe dei suoi scritti, la tensione a comprendedifen-
dere -se necessario- l'alto valore della dignitanen attraverso gli strumenti della politica, @ellicazione
o del servizio sociale. Se il suo credo persoraleva condotta a vedere nel suo lavoro il fratéliteso
come prossimo- da servire, € altrettanto vero ¢l prossimo;nel quale i nostri simili vi perdono le loro
note individuali, sfumando in un‘amabile nebbiaseecui sentiamo un'invincibile attrazio&"era altresi
la persona individua da promuovere, il "diritto sigente" scritto in carne ed ossa da rispettare.

La persona e dunque il "diritto sussistefitespressione & di Rosmini), e il valotehi nasce uomo
nasce persona e chi nasce persona nasce vélore"

Vittorina possedeva questa granitica certegzadagnata non solo con il pensiero e lo studimeh
vissuto quotidiano. L'accostamento progressivoirabbportatori di handicap aveva poi maturato inlée
coscienza che una barriera (handicap) di ordineofig biologico non poteva annullare o diminuirgalore
uomds, Non si trattava di "figli di un dio minore" ma &8imbi, portatori di Luce®, di "ragazzi meravi-
gliosi come le conchiglie che bisogna scoprire pedere e godere la stupenda loro perla che € laitfig
della loro personalitam.

Non sono l'efficienza o la produttivita chantano, neppure fpolo materiale che concerne I'ombra
della personalita; l'individualita che ha per radida materia. "Per quanto possa dipendere dai piu lievi
accidenti della materia, la persona umana esisteiiitu dell'esistenza della sua anima che domirtarhpo
e la morte. E' lo spirito che € la radice della penalita'”2

Ora, se il principio dell'esistenza € l'anjrinkevi accidenti -che potremmo chiamare in qoestn-
testo: handicaps- non appaiono piu come impedimAntihe la persona handicappata ha la sua dignita u
mana, € valore sussistente, non "uomo minore dimaeheppure uguale a me.

In un intervento presentato al Seminariogmitori di bambini e ragazzi handicappati, in @icae
dell'anno internazionale delle persone handicappét®rina, sottolineando -fra le altre cose- kecassita
per ogni educatore, operatore, terapista di migit@rogni giorno, la sua professionalita, cosisprieneva:
"...qualificandoci constateremo sempre piu i lindél nostro possibile intervento sull'uomo, sedgliamo
aiutare a crescere o ad esprimersi liberamentepaaimamente, responsabilmente nella sua unicija $e.
invece lo costringiamo a entrare nei binari che Bda struttura della nostra societa hanno decretper-
ché sia uguale a tutti, non ci accorgeremo nepmliraver contribuito ad impoverire 'umanita, impede
a chi ha maggiori o minori difficolta di "esserevdiso per essere sé stesso"’¢...)

gooooooood

63 Cfr. RITA PROTTI TOSI, "Che ci fai qui, Vittorind?in La Cittadella 09.07.1989, p.12.

64 Cfr. E. MOUNIER,_ll personalism(trad. dal francese), A.V.E., Roma, 1987, p.27.

65 V. GEMENTI, "L'assistenza come servizio alla p@samana”, in Citta di Mantoya.20.

66 lbid., p.21.

67 Cfr. l'intervento del prof. ALDO AGAZZI, "La pedagia del bambino con handicap cerebrale: orientéiradocati-
vi e didattici" in occasione della presentazionklibeo-documento Persona con handicap, svantagsigtenziale, "in-
tervento educativo globaleMantova, 26.09.1987.

68 Cfr. V. GEMENTI, "L'Amore Misericordioso al senii degli handicappati cerebropatici gravissimi“, inno alla
vita, p.64.

69 Cfr. V. GEMENTI, "Dobbiamo essere testimoni deligalo nella preghiera e nel servizio"_in Inno aita , p.137.
70 V. GEMENTI, "Felici di essere dono per gli altrih UOMO "h", 1988,8 p.2 e in Inno alla vitgp.184.

71 Cfr. J. MARITAIN,La persona e il bene comufiead. dal francese), Morcelliana, Brescia, 19630.

72 J. MARITAIN, L'educazione al bividtrad. dal francese), La Scuola, Brescia, 19831 .p.

73V. GEMENTI, "Dopo quindici anni alla Casa del Sglm Inno alla vita, PP.48-49.
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Fu un concetto, questo, ribadito piu volie diverse circostanze (la coincidenza vuole nsiésso
anno 1981, I'anno dedicato dall'O.N.U. alla Perdwmadicappata). A Bozzolo, durante una tavola dipn
in un intervento che assunse le sfumature di uca ¢he si alza forte e coraggiosa, Vittorina dis€es'e
che ci fa vivere in modo tale che solo la persomamna deve realizzarsi al minimo o solo diventangigale
a tutti? No, nella natura umana non c'e una perswentica all'altra: & questa la meraviglia dellaso-
na!"74, Ed e questa la sua originalita: I'essere indiwissé ma distinta dagli altri; realizzarsi nel rdore col
mondo pur nella consapevolezza che il proprio elor quanto persona, non puod esaurirsi in esso.

Se e il deficit organico, psico-biologico ensoriale a fare della persona handicappata uretogg
"diverso" su questi piani, € ancora questa "dit@tsirganica, psico-biologica e sensoriale cheagplarda
la dignita, in quanto gli consente di presentagfiiatri con caratteristiche peculi&i

Non é dietro ma dentro la "difformita"” fisitmsplendore dello spirito umanta rivelazione mera-
vigliosa e stupenda dell'uomo, uguale a noi (pgmnida), anche se la sua realta fisica € compromessa
grave'’s, "Dinanzi alla persona handicappata, siamo introdafte frontiere segrete dell'umana esistenza e
a questo mistero siamo chiamati ad accostarci ¢gspeatto e con amoré”.

E' da supporre che Vittorina conoscesse telpali questo documento (rintracciato, per altrel-
l'archivio della Casa del Sole, in una copia dadtifitta), che in estrema sintesi riportava i gphéonda-
mentali e le linee operative indicate dalla SargdeSin accoglienza dell'iniziativa delle Nazioniitgndi
proclamare il 1981 "anno internazionale delle peeseandicappate”.

Rispetto e amore, come atteggiamenti nedeslbaccostamento di quel "mistero” che € la peaso
handicappata, sono rinvenibili ancora una voltdenalie parole e nelle sue scellea promozione dell'uo-
mo parte dalla medicina preventiva, dalla diagnps@cocissima, si concretizza con la riabilitazionen la
terapia globale, ma si completa con la relaziom mspetto”. Questo € dovuto per diritto a chi va pure
aiutato a raggiungere il massimo delle sue potétizizella diversita e dignita del suo essere past@a noi
interessa molto che sia rispettato come uomo esizhaiutato a vivere da uom@:'

Dobbiamo prestare molta attenzione, a quastido, a quanto é sotteso al concetto di rispatin:si
puo rispettare cid che non si conosce o, peggioranci si illude di conoscere. Il rispetto € peauealta
riconosciuta nella sua evidenza, nel suo manifeistancreto qui e ordll non voler vedere e ammettere
I'handicap (...) e frutto della negazione dell'amar dell'accettazione difficile, ma doverosa, dedalta
esistenziale di ogni uom®."

Per Vittorina, dicevamo all'inizio, la persog ri-velazione, € lo svelarsi di un mistero chenbl
Creatore le sue origini ed"8 Suo messaggio continuo d'’Amate"Questa impronta deve rivelarsi, essere
ridisegnata, anche nella sua labilita, attravelaasilio di un'educazione attuante la centralitBlashaore.
Ora, per la Gementi, I'amore non € altro che saigcid, per dirlo con Maritain, "risvegliare" ndif¥a quelle
risorse interiori possibili in ordine al suo essergover essere. Ma amore € anche il coraggio detisa da
dirsi e da farsi per non incorrere nel rischio di"aborto scientifico e pedagogico sul bambino, chelh
diritto di essere rispettato ed educato nella siverbita 2

La verita si traduce nell'informazione caiaiet precoce della realta dell'handicap: veritarexta e
pesante che Vittorina dimostro di saper sosteremendola.

Se volessimo enucleare in conclusione ledjrimiee che hanno avuto vita dentro le situazipar,
circoscritte, da lei vissute, le enunceremmo dastomprensione profonda della dignita della pessone-
lazione del Creatore; la concezione della diverditagnuno (e in particolare del bambino handicappa
come fonte di originalita e ricchezze insperatezdavinzione che solo il coraggio e la forza dehaita, in
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74V. GEMENTI, "Il bambino handicappato ha dentraséistupende preziosita", in Inno alla vi@a80.

75 Cfr. a proposito del concetto di "diversita": OO, HandicappatiLa Scuola, Brescia, 1984, pp.77-78.

76 Cfr. V. GEMENTI, "L'Amore Misericordioso al serviz degli handicappati cerebropatici gravissimi",limo _alla
vita, p.68.

77 V. Documento della Santa Sede, "A quanti si dettical servizio delle persone handicappate”, in ENGBION
VATICANUM, DOCUMENTI UFFICIALI DELLA SANTA SEDE 198-1981 Edizioni Dehoniane, Bologna, 1985,
n.7, p.1045.

78 V. GEMENTI, "Il bambino handicappato ha dentrasdistupende preziosita", in Inno alla yjia85.

79 V. GEMENTI, "Casa del Sole: servizio di giustizaciale", in_Inno alla vitap.100.

80 V. GEMENTI, "Amore senza handicap”, in UOMO "'985,1p.2 e in_Inno alla vitap.105.

81 Manoscritto-"Testamento Spirituale", foglio 111°.

82 V. GEMENTI, "Per la Casa del Sole chiedo tre dpim'Inno alla vita P.113.
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educazione, fanno scaturire lI'amore e il rispettguelle "frontiere segrete dell'umana esistendala dalle
quali vi e lI'incontro col "mistero" infinito delbsere.

Con un'idea simile dell'educazione e del gire -che é l'idea del Cristianesimo- non si put no
essere personali&i

gooooooood
83 Cfr. l'intervista a noi rilasciata dal prof. A. &ZZ1il 10.01.1994.
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CAPITOLO SECONDO

LA CASA DEL SOLE: ORIGINI
(dal 1966 agli anni '80)

1. Le tappe della costituzione del Consorzio e i sifini.

L'urgente necessita di una struttura idonea, pegcilipero degli insufficienti mentali, di cui la Ge
menti si era fatta promotrice e mediatrice, trov&lbocco favorevole alla sua realizzazione negli 4865-
66.

Avevano contribuito ad una potenziale configione di questa, le innumerevoli visite, gia rite
te, ad istituti e centri medico-psico-pedagogifiettuate dalla Gementi stessa negli anni precederd
"conquiste culturali, tecniche e scientifiche raggfie in campo mondiale (...) dalla Scuola russa Pan
vlov, Wygotskij, Lurija, Bernstein, alla Scuola ainana con la teoria comportamentistica Behaviajst
Spitz e Benton, alla Scuola europea con Jacksotiphly#iaget, Anna Freud e la Klein. 8%

Alla realizzazione di questo servizio, contribmioopoi"la verifica di risultati ottenuti dalle speri-
mentazioni attuate presso le migliori cliniche warsitarie di neuropsichiatria infantile, le espenize rea-
lizzate in campo pedagogico e le osservazioni pads@ondotte in Svizzera a Zurigo, Berna, Sorerigo;
Austria a Vienna con il prof. Rett; in Francia a iR, Grenoble; in Inghilterra a Londra, Liverpooin
Italia a Roma, Torino, Milano, Pisa, Conf@"

Questo bagaglio conoscitivo-esperienzialetgpax luce al progetto di una struttura adeguata ai
minori con handicap, per i quali ancora troppo poodforse nulla, si era fatto.

Premevano inoltre lénvocazioni da parte dei genitori che, venuti anoscenza del referto, riguar-
dante i loro figli, stilato dal Centro Medico-Psid®edagogico (funzionante da diversi anni pressedde
dell'O.N.M.I. della citta), chiedevano, giustamertescuola adatta e l'assistenza specializzatarpeupe-
rare presto cio che € umanamente possibile nettedoeature®s.

Si trattava ora di accostare alle idee gliushenti indispensabili per il costituirsi dell'amtatto
istituto. Era necessaria sopra ogni cosa la dispdité di un edificio che potesse accogliere quéstmbi-
ni. A offrire il fabbricato fu I'allora vescovo dal Diocesi mantovana, mons. Antonio Poma, il quiézle
in consegna, secondo il fine stabilito, un vecdhdificio di proprieta della Mensa Vescovile (donalal-
l'avvocato Scarpari Forattini negli anni trenta)pic I'annesso parco e un notevole appezzamentordnte
adiacente, presso San Silvestro, una piccola frazidel Comune di Curtatone, a cinque chilometriadal
citta.

La "Villa dei vetri" - I'edificio dato in caegna - cosi chiamata per le ampie vetrate espeste la
strada, necessitava, per essere resa agibileadiatevole opera di ristrutturazione. Sorsero i@y inevi-
tabili questioni: come era possibile finanziare dgorse pubbliche un'iniziativa di carattere prdZae come
fare per promuovere ed accreditare presso leigiitupubbliche un'impresa cosi poco credibilefalabi-
le? La via che apparve subito praticabile fu laaziene di un Comitato promotore, per ottenere uor&e
prefettizio che autorizzasse la costituzione dicansorzio volontario di enti, per listituzione & diestione
dell'iniziativé®’. Il Comitato promotore venne formalmente istituilt80 settembre 1965 da quel momento
si iniziarono ad affrontare i primi problemi, una tutti, la ristrutturazione della "Villa".

gooooboboogd

84 Abbiamo trovato queste informazioni su un quadenon datato, della Gementi, che d'ora in poi eitesy come
"Quaderno - Casa del Sole", p.1.

85 Cfr. "Quaderno- Casa del Sole", p.2.

86 Cfr. V. GEMENTI, "La Casa del Sole...", in CittaMantovg Rivista del Comune di Mantova e bollettino diista
ca,1965, 18p.8. L'articolo citato venne riprodotto, quasi peero, anche sulla Gazzetta di Manto¥8.03.1966, p.5.
87 Si veda la puntualissima ricostruzione storicadiet. V. BALESTRA, allora Direttore Provinciale Al. e membro
del Consiglio di Amministrazione della Casa deleSalel 16.04.1994, custodita nell'Archivio storéella Casa del
Sole.

88 Vennero chiamati a costituire tale Comitato: d.r&ilippo Bertani, presidente pro-tempore dell'Aimistrazione
Provinciale di Mantova ,la sig.na Vittorina Gemengippresentante del Comune di Mantova, mons.&goarduelli,
rappresentante del Vescovo e il dott. Vittorio Bade, in rappresentanza delllAmministrazione A.ALIComitato con-
cluse il proprio ruolo il 10.10.1966, allorché verewutorizzato il Consorzio degli enti, con Decrééb Prefetto n° 3839
del 03.10.1966.
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L'approntamento della futura sede dell'lsitacomportava il rifacimento quasi integrale ddtae
l'abbattimento e la ricostruzione della scala maeinagibile, il ripristino di tutti i locali perel forti infiltra-
zioni di umidita, la predisposizione dell'impiardoriscaldamento, il rifacimento e I'adattamentgldan-
pianti: idraulico, elettrico, fognario e telefoni¢del tutto inesistente). Il programma di ristruéizione poté
realizzarsi, di li a poco, grazie all'interventoattiuni privati e di istituti bancari che permiseaicaffrontare
le prime, notevoli spese. Nel frattempo, urgevdizeare il consorzio volontario fra enti che avreldovuto
agire e gestire l'lstituto, secondo la legge cormupgprovinciale allora vigerfte Gli enti coinvolti furono:
I'Amministrazione Provinciale di Mantova, il ComudeMantova, I'Amministrazione Attivita Assistenlzia
(A.A.l), la Camera di Commercio Industria e Aglicoa, I'Opera Diocesana S. Anselmo e la Mensa Ve-
scovile.

La costituzione del Consorzio venne approeata Decreto Prefettizio n° 8362/V del 18.11.1965 e
con essa, anche lo Statitdrale Statuto, comprendente 19 articoli, esprinfewaalmente i principii fon-
damentali e I'ordinamento interno del Consorzie® elsunse, la denominazione di Istituto MedicoePsic
Pedagogico "Casa del Sdle"

Quattro furono i fini che il Consorzio deghnti stabili come propri, due di carattere socio-
assistenziale-educativo, due di carattere ammiaisto:

1) l'istituzione e la gestione di un istituto mampsico-pedagogico per i bambini in eta prescatare
scolare, ritardati e recuperabili, mediante clapsiciali di insegnamento e di addestramento prioiesie;

2) l'adattamento, il miglioramento e il pat@mento dell'immobile sito in localita S. Silvesti
Curtatone, di proprieta della Mensa Vescovile uil groprietario concede la piena disponibilita) (per la
durata di quindici anni;

3) la realizzazione dell'opera di recuperizhiso e intellettivo dei minorati recuperabilijrdesa
con le competenti autorita sanitarie e scolastiahine di far conseguire loro un’idonea prepavagi anche
dal punto di vista professionale;

4) la conservazione, il miglioramento e ldwgyo del patrimonio edilizio e dell'arredamendin-
tesa con il Ministero dell'Interno e 'Amministrame Attivita Assistenzigif.

E' da notare, gia nell'impostazione iniziddenovita assoluta, per quei tempi, dell'istitudali clas-
si speciali per bambini in eta prescolare. Indtatjuello che stava per sorgere, era il primo oeatlitirno che
accogliesse bambini con handicap dai tre ai séPann

Le scuole speciali, infatti, accoglievano bamdai sette-otto anni in avanti, cioé nell'e@dla sco-
larizzazione, mentre per la scuola materna bis@gaspettare la legge istitutiva n° 444 del 18 mages,
che previde, per i bambini dai tre ai sei annittifidga disturbi dell'intelligenza o del comportarteeio da
menomazioni fisiche o mentali, l'istituzione di ise# speciali presso le scuole materne normaliee,i gasi
piu gravi, scuole materne speciéli

Vittorina, nell'ampia e minuziosa descriziaal'Opera che presento all'intera cittadinanzatma
vana nel dicembre 1965, illustro il fondamento wetionale che sorreggeva tale opziottatabilito che
I'eta cronologica ha una grande importanza nel g degli insufficienti mentali (infatti i bambipiccoli
dimostrano in genere buone possibilita per maggiolasticita, mentre progredendo con gli anni lador
struttura psichica diventa piu rigida e le disarniere le insufficienze si fissano in modo definjtivg &
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89 Si tratta del R.D. 3 marzo 1934,n°383, Testo Unletta Legge Comunale Provinciale,titolo 1V°, aith6 ss. ; cfr.
V. GEMENTI, "La Casa del Sole...", in Citta di Mang 1965, 18 p.12.

90 In rappresentanza degli enti, vennero nominati bredel Consiglio di Amministrazione del Consorf&éonorma
dell'art.6 dello Statuto) rispettivamente: per I#imistrazione Provinciale: Saturno Rossi e Giuligheadrelli; per il
Comune: Vittorina Gementi (che fu eletta Presidgmter I'A.A.l. : Vittorio Balestra; per la CamedaCommercio:
Federico Boccalari; per 'Opera Diocesana S. Angelda Bozzini; per la Mensa Vescovile: don Antomiassi.

91 Cfr. Statuto, art.2. La denominazione "Istitutodice-psico-pedagogico risultava pero impropriad8ein lato e-
sprimeva infatti un‘impostazione che non era sotgpd scolastico (scuola speciale), dall'altrasumsendo la terminolo-
gia di "istituto”, si poneva in contrapposizionend "centri medico-psico-pedagogici”, che si cgofavano come
équipe aventi funzione prevalentemente diagnogtieai bambini con problemi o handicaps specificMantova esi-
stevano gia tali "centri" presso I'0.N.M.I. e pe$Ente Morale per la Protezione del Fanciulld,gieali Vittorina
faceva parte.

92 Cfr. Statuto, art. 1.

93 Cfr. V. GEMENTI, "L'Amore Misericordioso al senidegli handicappati cerebropatici gravissimi”|nno alla
vita,Scritti, discorsi, interviste dal 1966 al 19&€hasa del Sole, 1991, p.59.

94 Cfr. F. IESU, Handicap e integrazione nel contestmpeo Tecnodid, Campobasso, 1991, p.46; L. D'ALONZO,
Handicap e potenziale educatit@ Scuola, Brescia, 1993, pp.21-23.
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sentita la necessita di iniziare presto l'operare¢upero. Anche le ultime statistiche medico-pedade
confermano che trattamento precocenoltiplica le possibilita di recupero. E poiché$zuola Materna ha
un'importanza chiave nell'opera di recupero dei onati, (ma purtroppo in Italia, non solo non esisteco-

ra una regolamentazione al riguardo, ma praticaneembn esistono scuole materne per minorati), Maatov
accogliera nel proprio Istituto medico-psico-pedggm i bambini dai tre ai quattordici anrf®.

A confermare l'assoluta originalita dellalsgecontribui inoltre la totale assenza di qualséccen-
no, in materia educativa, di integrazione o sosiqmgr i bambini portatori di handicap, negli "Oti@men-
ti" della scuola materna statale, emanati a treé dintistanza dalla fondazione della Casa del 8Bole

Quanto detto illustra come, nonostante letepdici iniziative (per lo piu di carattere privatdi
recupero e di promozione degli allora detti "mindrgersistesse, nei confronti dell’handicap, tteggia-
mento ambivalente di protezione-emarginazione.

L'analisi della situazione locale presentamaguadro non dissimile da quello rilevato su scela
zionale: dal censimento della popolazione del 11@&8tava infatti che un soggetto su dieci, in etaluti-
va, presentava un insufficiente sviluppo psichedlantova, grazie alle indagini eseguite con ldabolra-
zione del Centro medico-psico-pedagogico dell'O.N,Mlelle insegnanti di scuola materna e scudca el
mentare, dei medici, degli assistenti sociali étagre delle famiglie stesse, si venne a conostehz piu
di sessanta bambini, compresi fra i tre e i quditoranni, presentavano insufficienze mentali. Alictra
guesti si trovavano in istituti, altri erano traitél a casa, altri ancora frequentavano, con endifficolta e
sofferenze, le scuole nornfali

Una volta avvertita I'esigenza, non fu piggbile non preoccuparsi, studiare, fare ricerahém-
mediatamente impegnarsi, affinché si realizzas8ecke era dovuto (...) e nessuna esigenza rimanesse
soddisfatta per una anche probabile mancata dede&®8. Vittorina intui e rispose a questo nuovo appello
con"intelligenza, competenza e forza interiore deteamnte'.

2. La configurazione iniziale e I'attivita dei primi anni.

L'impostazione metodologica alla Casa del Soleesali®mbra di sperimentazioni e istanze, gia per
molti versi acquisite, grazie adlorizzonti aperti dalla neurofisiologia, dalla psidinamica e dalla peda-
gogia speciale"che permettevano tintravedere la scoperta di nuove tecniche di rezngpscientificamen-
te fondate*®.

E' interessante rilevare come, gia fin dallieciazione delle "caratteristiche particolari”, m@nute
nella citata presentazione che Vittorina fece déliasa del Sole, siano rintracciabili alcuni prindigo-
stanziali che avrebbero sorretto la presente ertutmpostazione dell'opera:

- l'intervento precoce e specifico;

- il rifiuto dell'internato;

- I'importanza della collaborazione con lmiglie;

- un clima sereno"ecco di amore"

- linsostituibilita del lavoro di équipe ambito medico-psico-pedagogico;

- la preparazione all'inserimento nel mondblavoro e, dentro tutto e soprattutto, la coszaetella
grandezza del dono della vita.

Vittorina sintetizzava cosi il suo interventQuesta realizzazione sara per i bambini, per lmolo
famiglie e anche per noi, veramente "Casa del Spéthé: ricca di luce che é speranza, di calore éh

amore, di fortezza che é vita e gioia di vivere fage tanto bene, tutto il bene possibile ad ogmeiatu-
ra"lOl_
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95V. GEMENTI, "La Casa del Sole...", in Citta di Mama 1965, 18 p.10.

96 Gli "Orientamenti dell'attivita educativa nelleuste materne statali" furono emanati con D.P.R. &7.0 settembre
1969. Sara necessario attendere la promulgaziariéldevi orientamenti dell'attivita educativa nefleuole materne
statali", avvenuta con D.M. 3 giugno 1991, per vaateso in considerazione il problema dell’handieaell'integra-
zione.

97 Cfr. V. GEMENTI, "La Casa del Sole...", in CittaMantovg1965, 18 p.10.

98 lbid.,p.12.

99 lvi.

100 Cfr. V. GEMENTI, "La Casa del Sole...", in CittaMantovg1965, 18 p.10.

101 lbid, p.13.
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Nel maggio-giugno del 1966 iniziarono gli amtri di presentazione fra i genitori dei bambiohe
avrebbero frequentato l'istituto e le insegnanti.

Per Vittorina proseguirono instancabilmerteikite agli istituti medico-psico-pedagogici diddsio
Parini, di Ponte Lambro, di Calambrone, all'lsttt¥illa Silvia’ di Salerno, all”Istituto Giardinodi Forte
Ostiense, alle scuole speciali di Ferrara e di iTeralla Scuola "Montesan®?, al fine di conoscere "com-
pletamente e profondamente” il problema dell'haaqli&Ella avverti e sostenne la responsabilitatec|a-
dazione per un'opera, nuova per il territorio d¢azaente all'avanguardia, ma per cio stesso esplistaore
e alle critiche; per evitarli diventava indisperigalporre a fondamento: competenza, serieta e tHida.

A motivo di cio, non interruppe il suo continuo &mggamento, partecipando a corsi di studio a livela-
zionale e locale e facendosi essa stessa promdirioersi specifici di didattica differenziale eegjale in
preparazione all'attivita propria della scuola sgec

Giova ricordare, a questo proposito, il pri@arso Montessori, tenuto nell'estate 1966 neltz @i
te opera e il Corso Montesano, primo di tutti ista@i formazione gestiti dalla Casa del Sé&le

L'attivita della scuola speciale inizio ufficialmenl 10 ottobre 1966, con tre sezioni di scuola ma
terna e cinque di scuola elementétel Comune e il Provveditorato agli studi di Mawsocomandarono,
come previsto dallo Statuto, rispettivamente trgegmanti di scuola materna, tre assistenti edagatiré
bidelle e sei insegnanti elementéki

Il primo approccio operativo risenti dell'iogtazione montessorian@ducazione senso-percettiva,
psicomotoria ed affettivo sociale, attraverso leniehe del gioco e della terapia occupazion#le"Data
l'iniziale mancanza di mezzi, il materiale montessw fu costruito, di necessita, dalle insegnatgsse.

La giornata della scuola risultava scandit@|e ore nove del mattino alle ore sedici e tratgh
pomeriggio, da'periodi di applicazione scolastica propriamentettde a periodi di doposcuola o inter-
scuola e di attivita ricreative e manuali...,offdinai piccoli ospiti una semplice vita familiareeca d'amo-
re, di aria pura e di servizi medici e tecnici rplenti alle loro esigenze personalf.

La consulenza medica agli inizi fu garantita satthalmente da un neuropsichiatra di Milano, il
prof. Mario Bertolini, poiché Mantova risultava amma priva di specialisti nel settore.

Se la finalita enunciata da Vittorina érglare a questi soggetti la luce dello spirita'ecuperando
con un intervento precoce e specifico quanto'enaanamente possibileg indiscutibile che alla base del-
l'operato ci dovevano essere idee precise:

1) individuare i bisogni del bambino e cercardi iunodi per soddisfarli;

2) studiare il bambino, riconoscere e rispettasadi tempi di apprendimento, di crescita e di matu
razione senza imporgli i nost.

Erano questi i principi teoretici deputati a sggere le impostazioni e le efficaci metodologie di
intervento, certamente valide per quel tempo. Gorstesso non mancarono problemi e difficolta, prina
tutti il problema del trasporto. Nonostante il tivto di sensibilizzazione dei Comuni affinché pregesse-
ro ad accompagnare i bambini alla Casa del Soteufe I'anno scolastico 1966/67 il trasporto pigi pic-
coli venne effettuato con le automobili delle insagti 0 dei genitori. Accanto a questo, emerseilmio-
blema dei finanziamenti. La Casa del Sole iniziavaua attivitd senza patrimonio e senza liquidoadisa,
poiché i contributi previsti dallo Statuto non esaancora stati resi effett?fP. "Ci si trovava a fine settima-
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102 Cfr. Manoscritto-Tappe 1951-1967.

103 L'attenzione cadde, non a caso, sul metodo ditioges grandi personaggi. Giuseppe Montesano Aitirif pionie-
re e l'apostolo dell'educazione dei "minorati" p&it Fu il primo a favorire l'apertura della Scadllagistrale Ortofre-
nica, in Roma, nel 1900 e ad applicare all'educezitei bambini con handicap un'idea di intervehtioigrofessionale,
dove l'educatore-docente si sarebbe giovato dellaborazione del medico specializzato: un antiadpquella pluri-
professionalita medico-psico-pedagogica e soctalie] nostro Paese giunse dopo la seconda guerraliale. Maria
Montessori condivise inizialmente con il Montesdmmedesima intuizione, tanto che fu tra i primcelati della Scuola
Magistrale Ortofrenica da lui fondata. Cfr. M. TORIGATT]I, "Montesano, Giuseppe Ferruccio", in: MAENG (a
cura di),_ Enciclopedia pedagogida Scuola, Brescia, 1989, coll. 7855-57.

104 Diciotto furono i bambini accolti nelle sezionilldescuola materna e quarantadue nella scuola elanee Si tratta-
va per lo piu di insufficienti mentali lievi o medgravi.

105 La documentazione maggiormente dettagliata € nataen due fogli manoscritti dalla Gementi reperéll'Archi-
vio storico della Casa del Sole.

106 Cfr. V. GEMENTI, "La Casa del Sole...",in Citta Miantova1965, 18 p.11.

107 lvi.

108 Cfr. V. GEMENTI, "Casa del Sole: servizio di gizgh sociale", in Inno alla vitgn.98.

109 Cfr. V. GEMENTI, "I.M.P.P.- Casa del Sole, StoriaS. Silvestro,ottobre 1975.
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na a non sapere cosa dare da mangiare ai bambirsieltimana successiva; ...ma sperimentammo che la
Provvidenza arriva veramente prima dello spuntalrstge: al cancello (della "Villa") infatti, si treavano
ceste colme di viveri.1o,

A questi primi problemi di ordine logisticee ne aggiunsero altri, quali il senso di insudfnte
preparazione di fronte alle tipologie di handicapsentate dai bambini e le difficolta a organiz4argior-
nata e la sua impostazione metodologica e didattienticinque anni fa, questi erano i primi tentativ
anche abbastanza nuovi...ed era necessario un ingpagsiduo nello studio. Ogni settimana, al sabato,
si trovava per un aggiornamento, per leggere ingidenostre esperienze, per aiutarci a vicendasesar
re le difficolta. Cio nonostante, sentivamo chadstra preparazione era ancora inadeguata, perl'‘amno
seguente (1967) decidemmo, di comune accordo, dfiramall'universita, per imparare di piu e meglib a
fine di servire sempre meglio il bambiA8:' E cosi avvenne!

| primi anni di lavoro alla Casa del Solessiolsero in questo clima di fermento e di trepidagi

A partire dal 1968 ebbe inizio un notevolsignificativo ampliamento di strutture e servizra@e
ai contributi offerti da diversi privati, si costril primo nuovo padiglione destinato a ospitaseivizi del
Centro medico: ambulatori, palestre e aule per lr@nsbrdastri. E' interessante notare come, fitlidio,
pur presentandosi come scuola speciale, con lantdeagione impropria di Istituto medico-psico-
pedagogico, la Casa del Sole si proponesse diuareisposta che non fosse soltanto di tipo sdotast
percio settoriale. Accanto alle caratteristicheppie della scuola speciale erano presenti gia akmse e
altri strumenti integrativi: vi erano figure cheesano una loro valenza terapeutica-riabilitatiame quella
della logopedista, dell'assistente sociale o dellapiste occupazionali; si costitui un'équipe medgisico-
pedagogica, di cui facevano parte un neuropsiehiatno psicologo, un pedagogista e un pediatraseé ci
avvalse della collaborazione di clinici specialttzéoculista, I'otorinolaringoiatra e I'osteoloyé

Nel 1969 si aggiunse il servizio di fisioteia@ una proposta nuovissima, in particolare gembi-
ni: "A Mantova nessuno poteva pensare a un trattamisitierapico per un bambino portatore di handi-
cap motorio...Si trattava di un'ennesima intuizi@mgicipatrice di Vittorina Gementi*3, Ma se la fisiotera-
pia permetteva di saggiare le possibilita motogebdmbini cerebrolesi e svilupparle o abituareaatener-
le, si avverti, a distanza di pochi anni, I'esigedizun trattamento di tipo ortopedico: la chirargitopedica
poteva integrare e facilitare questo programmayegrendo deformita ingravescenti che potevano podar
progressiva deturpazione morfologica ed insuffizéefunzionale. A condividere tale principio fu ilop
Francesco Poccianti, un chirurgo ortopedico infardi Firenze, che dal 1973 collaboro con il seovidi
fisioterapia alla Casa del Séle

Un'altra novita di quegli anni fu I'apertutalla scuola media e del corso popolare mascHile, ¢
rispondeva al bisogno dei bambini che continuavath@umentaié®. La scuola media funzionava allora
come sezione staccata della scuola media di Buscotoh il medesimo orario. La necessita di provvede
far si che i ragazzi, che gia frequentavano la Ca$&ole, ottenessero la licenza di scuola metdiague
dalla previsione delle difficolta in cui sarebbéngorsi, negli anni a venire, per trovare una aalmone
lavorativa. Vittorina intui nuovamente che i pragrai ministeriali della scuola media non potevanoire
assimilati dai suoi ragazzi, per lo meno nella lorerezza. Diventava quindi necessario continuewa, i
mezzi e le capacita concrete a loro disposiziametdsso trattamento gia iniziato negli anni prea&Hs.
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110 Cfr. l'intervento di M. GOBBI (una delle prime edhirici della scuola materna speciale della Cak&ale) al Con-
vegno d'apertura delle celebrazioni per i 25 anattiita della Casa del Sole, S. Silvestro, 1519091.

111 Ivi.

112 Cfr. il bollettino di presentazione dell'operastifuto medico-psico-pedagogico Casa del S@ah Silvestro- Man-
tova, pp.11-14, compilato verosimilmente, aipadai dati esposti, nel 1968.

113 Cfr. il contributo di E. SANGUANINI (prima fisiot@pista alla Casa del Sole) al Convegno d'apedgita celebra-
zioni per i 25 anni di attivita della Casa del S@&eSilvestro, 15.10.1991.

114 Cfr. l'intervento di F. POCCIANTI, "La chirurgisehtrattamento dei bambini handicappati”, in AA.V\L'eredita
di Vittorina Gementi...un anno dopAtti del convegno, Mantova, 2 giugno 1990, pp3®7-C. LUPI, "L'intervento
ortopedico", in UOMO "h;'1988,7 p.7.

115 A distanza di quattro anni, il numero dei bamisiréra quadruplicato: nell'anno scolastico 196®/&ho diventati
202.

116 Cfr. il contributo di R. FRIGNANI (insegnante delécuola media alla Casa del Sole) al Convegnpetiara delle
celebrazioni per i 25 anni di attivita della CashSole, S. Silvestro, 15.10.1991.
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Col crescere delle strutté¥esi ampliavano e si consolidavano anche altri appliotipo terapeuti-
co-educativo. Iniziavano le prime impostazioni dgllsicomotricita e, anche a questo livella, Casa del
Sole fu una delle prime strutture in Italia ad opawsene e a sperimentarla con i bambini cerebrapati
Dal 1973 al 1976 furono organizzati (in sede) quattorsi di educazione psicomotoria con uno deirpad
della psicomotricita: il prof. Pierre Vaye¥s.

Si comincio, sempre nei primi anni, il tratento di idroterapia e, a partire dal 1980-81¢esefstra-
da la proposta della musicoterapia, di uso antatis per la sua funzione terapeutica, ma di receiffie-
sione, soprattutto in Italia, a causa di una mang#iessione scientifica del fenométo

Un'analisi di questi primi interventi proposi porta ad alcune considerazioni di fondo.

Le esigenze specifiche dei bambini cerebropatigyrncipi su cui si basavano le modalita di inter
vento, rappresentavano sicuramente la soluzionBom@gper la realta di quel momento iniziale. Siliezo
un trattamento specifico, educativo e riabilitatiutilizzando gli strumenti tecnici scientificamentiu ag-
giornati, in una condizione che permetteva la paanaa del bambino nel proprio nucleo familiare.

Il trattamento messo in atto risultava, fohdamentalmente centrato sulle esigenze specijfiohe
dotte dalle limitazioni causate dalla cerebropé@imitazioni motorie, sensoriali, intellettive) mpiegava le
risorse riabilitative fornite sia da discipline aafifiche (fisioterapia, logoterapia, terapia ocazipnale,
ecc.) sia da modalita operative (lavoro in équadd)ne di garantire la massima completezza e sigta
dell'intervento stesso.

Infine, il modello di intervento, che all'inizid presentava per lo piu di carattere intuitivofesie
successivamente sempre piu definito. Si approftam@dbnoscenza del bambino cerebropatico, privitegia
done la realta esistenziale. Ne emerse, in tal madicchezza della sua personalita e, da quiestgorse
su cui far leva per un corretto processo di crascit

Cominciavano a delinearsi modalita di inteteedonee per utrattamento globale.

L'obiettivo era l'integrazione delle componenfiettfve-intellettive-relazionali del bambino, quind
la conquista dequilibrio, armonia e maturazione globale

Se"l'idea che aveva promosso questo servizio eraoiicetto del VALORE PRIMARIO DELLA
PERSONA UMANA e quindi il dovere di contribuiréalicchimento e alla pienezza del suo sviluppe-int
grale, con impegno costante, intelligente e coarentprincipi dell'lamore evangelico, della scierzdella
tecnica29, e evidente che la personalita del bambino cerebivopai delineava come la "res sack&lso
cui far convergere, in assoluto rispetto, i divémgrventi (per necessita settoriali) e non viecege

3. La situazione socio-educativo-assistenziale deghni '70 e il dibattito sull'inserimento e l'integra-
zione scolastica.

Prima di procedere nell'esposizione degli sviluggll'opera, € opportuno esaminare la situazione
socio-educativo-assistenziale degli anni '70 dlbvweazionale.

Gli anni '70 furono contraddistinti a livello diqruzione legislativa, da uno sforzo di adeguamento
dell'ordinamento ai principii fissati dalla Costitone. Si mird a un’ulteriore tutela dei sogggdty i quali la
concretezza delle situazioni personali strideva l&ffermazione costituzionale del diritto all'uglianza.
L'intero sistema socio-assistenziale venne messdsndalle sollecitazioni derivanti dai movimendi! '68,
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117 Dal 1968 inizio la costruzione di ben sette padigl(esclusa la sistemazione "provvidenziale" al€lhppella dell'l-
stituto, ricavata da un ex magazzino di attrezzprimo accolse il Centro medico, gia ricordatelM969 sorse il padi-
glione destinato ad accogliere la scuola elemeirftaréco costruito con finanziamento statale) eltpudei "servizi
generali", con la cucina centrale, il guardarobalitpensa e la lavanderia. Nel 1970 i due padigtier i ragazzi della
scuola media e dei corsi professionali maschilenaniinile. Nel 1971 venne completato il padigliohe ospita la pi-
scina coperta e nel 1973 venne costruita la nuowala materna in stile montessoriano. Si aggiunpadiglioni co-
struiti in loco, grazie ai finanziamenti di banahdi privati, il dono dei coniugi Capello di undlai(Villa Dora) a Gar-
da con annesso parco, che diventd un centro periespe di socializzazione e di trattamento intemssoprattutto nel
periodo estivo, per i bambini della Casa del Sole.

118 Vedi l'intervento di L. FABBRI, "La psicomotricitael trattamento pedagogico globale", in AA.VV.'eldedita di
Vittorina Gementi...un anno dopAtti del Convegno, Mantova, 2 giugno 1990, p. 53.

119 Cfr. per approfondimenti: R. MC CLELLAN, Musicarpguarire. Storia, teoria e pratica degli usi texsjri del
suono e della musicérad. dall'inglese), Franco Muzzio, Padova, 1993L. ZUCCHINI, Musica e handicap. Musico-
terapia e tecniche psicomusicali per l'integrazidegli alunni handicappatia Scuola, Brescia, 1989.

120 Cfr. V. GEMENTI, "Istituto medico-psico-pedagogi€asa del Sole, Storia", S. Silvestro, ottobre 1975
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dall'esplosione di prese di coscienza nei confrdntina societa che non riusciva a organizzarsnauo
adeguato rispetto all'avvento della nuova civilta.

Si ando affermando una "nuova umanizzazione" tavalla sensibilizzazione verso le categorie dei
cittadini piu deboli ed emarginati, fra i quali iandicappat#.

Dal 1968, infatti,"inizia un tipo diverso di riscossa dei deboli, Hegmarginati, degli oppressi: una
riscossa che fa leva, non sull'umanitarismo e filapismo dei sani, che & sempre da dimostrare, itmiis
l'umanita dei deboli, che € un dato di fatto coricréa cui partire22

L'intero sistema socio-assistenziale viene massuwisi: € aspramente attaccata l'istituzionalizzaz
ne; viene minata alla base l'ideaagiormalitg concetto fortemente discusso sia sul piano seiiofngico
sia su quello eticd'La polemica € indirizzata non solo verso gli istit ma anche verso la scuola, stigma-
tizzata come fonte principe di selezione sociate @ssendo in grado di far fronte alle reali esigenei
soggetti handicappati. Emergono in modo pressaictéaste di cambiamento radicale nel "fare" scuda;
chiede che anche gli handicappati abbiano la pabkildi crescere e di espandersi in tutte le Igroten-
zZialita e questo, si afferma, pud avvenire solametendo il diritto di stare con gli altri e di \d@ve nelle
medesime classi dei soggetti ‘cosiddetti normaiizs

E' con la legge 118 del 19741 che esplode l'impegno di tutela del diritto aléigrazione scolastica,
nella presa di coscienza della necessita di lottardgro ogni forma di emarginazione, anche al lutak
principio di uguaglianza sancito dall'articolo la€ostituzione.

Nell'articolo 28 di tale Legge, infatti, vengon@piste alcune prowvidenze per la frequenza sdelast

cat?s per "i mutilati e invalidi civili -in essi compresiminori degli anni 18 in difficolta di crescitaft. art.
2, 82)- che non siano autosufficienti e che fregueria scuola dell'obbligo o i corsi di addestramoe pro-
fessionale”. Inoltre, si sancisce che "l'istra&dalell'obbligo deve avvenire nelle classi norrdella scuola
pubblica, salvi i casi in cui i soggetti siano #iffela gravi deficienze intellettive o da menomatifisiche
di tale gravita da impedire o rendere molto diffioso I'apprendimento o l'inserimento nelle prezletassi
normali”.

Fu questa una previsione legislativa chiara e iivegabile che distinse, nel generale diritto ain
grazione scolastica e all'inserimento nella classmali della scuola pubblica, la possibilita cheliritto
all'inserimento non avvenisse nelle classi norinadiasi eccezionali "di tale gravita ecc....".

Ancora con maggior precisione tale legge sanziatawsopraddetta distinzione nell'art. 29: "Esclu-
sivamente quando sia accertata I'impossibilitaadififequentare ai minorati la scuola pubblica deliligo,
si potra provvedere alla istituzione, per i minadoverati, di classi normali quali sezioni staecaella
scuola statale", dove per "classi normali" erardaridersi un'organizzazione scolastica aventeshksetca-
ratteristiche della scuola di tutti, ma con la izazione di metodi pedagogici divegsi

Venne in tal modo codificato il principio dell'agrazione anche se, per anni, la Legge 118 non tro-
VO attuazione concrégd

A distanza di pochi mesi venne promulgata la LeB@@28 che, pur non riferendosi specificamente
all'inserimento di alunni handicappati, di fattdtraverso le proposte di modifiche strutturali esigtive,
pose le basi per la partecipazione dell'handicapaié scuola di tutti.

Evidentemente, in questo contesto, si assistetevarsi e all'intensificarsi delle contestaziatie
strutture "speciali”, sia pubbliche sia privatett@uia le spinte innovative, sancite dalla legiglag, furono
in minima parte frutto di maturazione e di esper&en

Il problema dell'inserimento dell'handicappatdanstuola pubblica fu affrontato demagogicamente,
in relazione ad un ideologismo ugualitario, a uoadizione "privata" della verita, con il risultaiouna
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121 Cfr. G.P. MEUCCI _Tutela giuridica e diritto alf'ecazione del soggetto in situazione di handigaM.
MENCARELLI (a cura di), Handicaps: progetto educas Giunti e Lisciani, Teramo, 1984, pp. 38-39; FSLE
Handicap e integrazione nel contesto europpo47-48.

122 F. IESU, Handicap e integrazione nel contesto memq.48.

123L. D'ALONZO, Handicap e potenziale educatjwva?4.

124Legge n° 118 del 30 marzo 1971, in G. Uff. n° @2214.1971.

125 Queste provvidenze sono: il trasporto gratuigdintinazione delle barriere architettoniche e isiegza durante gli
orari scolastici degli invalidi piu gravi.

126 Cfr. G.P. MEUCCI,_Tutela giuridica e diritto alf'ecazione del soggetto in situazione di handipafs3.

127 Sara necessario attendere la C.M. n° 227 del é8t@ad 975 prima che vengano proposte ufficialmensere "per
facilitare (...) un sempre piu ampio inserimentgldalunni handicappati nelle scuole aperte a gittallievi".
128Legge n° 820 del 24.9.1971, in G. Uff. n°261 d&l1D.1971.

20




nuova strumentalizzazione del "diverg8"Mancando infatti I'apporto realistico e non pragandosi dei
danni, forse peggiori del bene da conseguire, \étatdle che si scada nell'ideologi®ra, in tutta I'opera-
zione dell'inserimento degli handicappati, vi € wtstante negligenza dei dati oggettivi, che fatsuso-
spettare una volonta di onnipotenza. Si decidgtiinfsenza tener conto della gravita dell’handicapl-
l'impreparazione degli insegnanti, dell'esistenZarzionalita delle équipe ecés®.

Il proliferare di provvedimenti legislativi sengchiarirci la situazione di effervescenza innovati
in cui ci si trovava ma altresi l'incompletezza géhno di trasformazione in atto in campo scolastic
educativo e socio-assistenziale.

Si pensi esemplificativamente al D.P.R. 416 dé413 che, pur non ponendo esplicitamente il pro-
blema dell'ammissione dell'handicappato alla scpalablica comune, tuttavia lasciava aperta la pdgai
della sua integrazione nella scuola stessa. CasilpuCircolare Ministeriale 227 del 1975 che propa
l'inserimento degli alunni handicappati, in via spentale, in gruppi di scuole prescelte (hon semyel
quartiere di residenza degli stessi).

A questi provvedimenti legislativi si aggiunsefr®iP.R. 970 del 19782 col quale vennero aboliti i
corsi di fisiopatologia e di scuola ortofrenicaafgtendo che il personale direttivo e docente, gsép alla
direzione o all'insegnamento presso istituzioniastache aventi particolari finalita, dovesse esdernito
di apposito titolo di specializzazione, da consegpiresso scuole o istituti autorizzati dal Minietelella
Pubblica Istruzione), il D.P.R. 616 del 19¥&he delegava l'assistenza scolastica alle RegitanLegge di
riforma sanitaria del 1978 che, attraverso le Unita Sanitarie Locali, uni¥derritorialmente le azioni di
prevenzione, cura e riabilitazione. In questo qoatirazioni legislative si collocava inoltre la lggg517 del
1977 che reimpostando in modo globale il problemléadscuola dell'obbligo e abolendo le classi défe
ziali, segno la fine della fase sperimentale, mtedninare il pieno avvio all'integrazidiée

Il nuovo contesto legislativo che venne a creaegjli anni '70, pur necessitando di ulteriori perfe
zionamenti, rappresento, in larga misura, il fridtawn movimento sociale e culturale che concelwitten-
zione dei cittadini al problema degli handicappBtie tendenze delinearono l'intervento a favoresdgi
getti portatori di handicap in questa fase: anlurale e unaistituzionale.

Sul piano culturale si trasformo la nozione didiaappato. Questi, da soggetto considerato "diver-
so" fu inteso come persona portatrice di bisogmiigari per cui, contemporaneamente, gli intetiveia
assistenziali divennero tendenzialmente promozional

Sul piano istituzionale, da un contesto per ogrisi chiuso e autosufficiente, si passo ad uni&zio
diversificata, tendente al recupero globale e malegdel soggetto handicappato,collegando in madani-
co la scuola e i servizi socio-sanitari territai#l

Sulla spinta di queste tendenze, l'integrazior@astica fu posta come "compito storico” che quel
tempo non poteva trascurare. Tuttavia risulto palés fragilita di un‘operazione che intendeva essier
novativa soltanto su basi enunciative, senza ciestemere quanto andava proponendo con precisiveter
ti operativi.

Sembra proficuo riportare le attente osservazilmiia Santelli Beccegato circa le perplessita e le
resistenze all'integrazione. Per la studidbaljminazione delle classi differenziali e defleuole speciali ha
avuto un significato rilevantissimo nel superamethdi'idea di emarginazione; non altrettanto pefgeo
dire nei confronti di un'effettiva opera d'integiaze, se ancora oggi si procede nelle scuole coorian
gran parte non finalizzati, in uno stato di emerggm di precarieta. La soppressione dei luoghi dapad
accogliere il "diverso" e il ruolo "taumaturgico"ella vicinanza del normale -principi per certi agipesal-
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129 Cfr. C. SCARPELLINI, Handicappati e inserimentdcétca su il dire e il fareScuola Vita, Milano, 1982, pp.77-
80.

1301bid, p.100.

131 D.P.R. n° 416 del 31 maggio 1974, in G. Uff. n9Z8upplemento ordinario) del 13 settembre 1974.
132D.P.R. n° 970 del 31 ottobre 1975, in G. Uff. 84 el 21 aprile 1976.

133D.P.R. n° 616 del 24 luglio 1977, in G. Uff. n°’2&upplemento) del 29 agosto 1977.

134 Legge n° 833 del 23 dicembre 1978, in G. Uff. 80 §supplemento) del 28 dicembre 1978.

135Legge n° 517 del 4 agosto 1977, in G. Uff. n° 82418 agosto 1977.

136 Cfr. L. GALLIANI, "La formazione e l'inserimentasiale e professionale degli handicappati”, in Bed& e vita
1980-81, 2p.144.
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tanti, ma sostanzialmente fragili se posti comeciugiementi innovativi del discorso- hanno evidatwia
loro insufficienza®s”.

La sottolineatura della diversita nei confronttlthandicappato ed il suo rifiuto, avevano ormai

presentato i loro limiti e le loro conseguenze rtaga D'altro canto la negazione delle minoraziendelle
difficolta, nel tentativo di sostenere la tesi diaudiffusa uguaglianza di fatto, si era rivelatastnzialmen-
te illusoria.
Risulta evidente, in ultima analisi, che l'obiettiera di esorcizzare la realta della differenziadiversita
del soggetto handicappato, per timore dello stigmarginante. Ora il rischio, in questi termini, adevo-
le: la differenza non conosciuta o non ri-conosciiiniva per imporsi e per inquinare tutta I'aziatiénte-
grazione, costretta a rimanere velleitaria.

Alla radice di tutto cio vi e l'equivocita di giirdl su realta diverse: la parita di valore e laedgita
personale. La prima appartenente al mondo dedl'eidel diritto, avente la matrice nel valore mggco di
ogni essere umano vivente. La seconda, intesa camatteristica individuale, emergente dal patrirooni
genetico, biopsicologico e organico, dalle condizi® dai condizionamenti con cui I'ambiente ha iz
le strutture personali e dai vari "incidenti" ini @upossibile incorrere durante I'arco della¥Ra

A scontare questa equivocita, che attingeva lafetza dall'insufficienza di tesi precostituiterdu
no ancora i portatori di handicap.

4. La crisi degli anni 1972-73.

Nel maggio 1972 ebbe inizio, alla Casa del Sol&gitazione messa in atto dal personale insegnan-
te della scuola speciale statale, interna allititTale agitazione ben presto dilago e coinvtdséo I'ambi-
to scolastico quanto quello sociale e politico.

Nel panorama innovativo di quegli anni, contratidte dall'inasprirsi della contestazione verso
tutto cio che é "istituzionalizzato", &€ da collagiaanche la crisi che attraverso, allora, la Cat&dle.

Oltre alle agitazioni interne delle insegnantinedmtari, che si ribellavano all'orario "speciale" r
chiesto dalla realta dell'istituto e alla gestidoentralistica" della Presidente Gementi; oltr@ adbn chiara
distinzione dei ruoli fra l'istituto e la scuolaegjale ad esso annessa, a cui si collegava l'initagdi colla-
borazione fra insegnanti ed équipe medico-psicagegiche, nella vicenda si manifestin'insofferenza
preconcetta nei confronti della presenza di entvgti nel Consorzio...(...) e la tendenza a dareatere
pubblico il monopolio degli interventi in tutti edori della vita sociale!®®, In riferimento a cio, si sviluppo,
intorno alla Casa del Sole, un dibattito politiche coinvolse l'intera coalizione del centro-siaighanto-
vano e i partiti all'opposizione.

Il caso giunse anche in Consiglio Comuienel quale, dopo lunghi e burrascosi dibattitr -pkro
non sempre pertinenti- si giunse a rivendicaregiihpto operativo, nel settore degli handicappatilodSta-
to, delle Regioni e degli enti pubblici periferici.

In questo clima di diffuso malessere, Vittoringyer volonta ricattatoria del sindacato(il
SI.NA.SC.EL.}*, venne allontanata dal suo incarico legale di maestopedagogista, coordinatrice delle
équipe e dei serviziL'autorita scolastica, dicendo appunto di essdi@asrichiesta dal sindacato, ancora
nei primi giorni del mese di luglio 1972, avevarfniato alla delegazione del Consiglio di Amminigtca
ne, questa proposta, che non pare improprio ddifiiicattatoria": o l'istituto concede alle maestfera-
rio che esse richiedono o la signorina Gementi dexare la classé*2

Il fatto ebbe grande incidenza sul funzionamemiistituto. In verita, al provvedimento si ribell
rono i genitori dei bambini frequentanti la Casa Sele che, a partire dal 19 gennaio decisero rikree a
casa i loro figli sino a che non si fosse ripriatanquella efficienza che gia preesisteva.
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137L. SANTELLI BECCEGATO (a cura di), Integrazioneo&astica e solidarieta socialkea Scuola, Brescia, 1984, pp.
12-13.

138 Cfr. C. SCARPELLINI, Handicappati e inserimentdcétca su il dire e il fargn.123.

139 Cfr. l'intervento di I. BOZZINI, "Casa del Sole edti privati”, in_Gazzetta di Mantoya0 gennaio 1973, p.6.

140 Cfr. Gazzetta di Mantov& e 5 gennaio 1973, entrambe p.4.

141 Cfr. 1. BOZZINI, "Casa del Sole e ricette a buoarnato”, in Gazzetta di Mantova7 gennaio 1973, p.7.

1421. BOZZINI, "Chi ha piu interesse a non dire laité?", in Gazzetta di Mantoy& febbraio 1973, p.6.
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Per ottenere tale risultato chiedevano che fosseaxffidate alla sig.na Gementi la presidenza e la
direzione didattica ortopedagogica della Casa def'S.

Seguirono a questa iniziativa "picchettaggi”, anbéee permanenti dei genitori, occupazioni della
scuola, manifestazioni di piazza e invii di telagrai, rimasti inizialmente senza risposta, all'adlamini-
stro della pubblica istruzione, on. Scalfaro, plredere il suo intervento.

Si tratto di un periodo particolarmente "accesadibattiti e trattative. L'invio da Roma dell'igpe-
re del Ministero della pubblica istruzione, dottaiihi, per esaminare la situazione venutasi a erafia
Casa del Sole, servi a una momentanea distendiattavia il ritorno dellistituto alla sua normadétivita
con il superamento delle summenzionate difficaithase solo un desiderio. | genitori decisermla linea
d'azione: continuare a tenere a casa i bambinisitwiosi in assemblea permanente fino a quandosion
fosse venuti a conoscenza dell'esito dell'incool una rappresentanza del comitato genitori aerakibto
a Roma con il ministro Scalfa.

E' inevitabile chiedersi quale fu l'atteggiamemtioVittorina, fondatrice "defenestrata”, in questo
stato di cose. L'esuberanza di interventi, di pardi accusa e di difesa, di approvazione o di siteerdp-
parse sulle pagine dei giornali di quei mesi, ldario piu nei panni dell'imputata che della protaggta.
Solo il 15 febbraio 1973, la Gazzetta riportod, feasue pagine, un'intervista, dal tono immediatoado,
che per la prima volta in quel frangente, preseati/voce della Geme#t?.

Vittorina presento le cause del disordine, degioperi che avevano esasperato gli animi, non solo
degli insegnanti e delle équipe, ma anche e saptatdei genitori, che tanta parte ebbero in qugstée-
mica.

"La nostra azione e sempre stata rivolta a trovara soluzione alla vicenda, possibile e corretta,
tale da soddisfare le esigenze delle maestre spétto dei bisogni del bambino e delle attese dritgri".

Alla radice della questione si riconobbe l'inadegaza della Convenzione, stabilita tra l'istiteti
Ministero della Pubblica Istruzione: una convenegitamente rigida da non permettere né la sceltade-
ro, né la scelta delle insegnaffti

"In ottobre il consiglio di amministrazione si trdwi fronte ad una convenzione non rinnovata con
il Ministero della Pubblica Istruzione, ma con lesegnanti che venivano a scuola lo stesso e atiatit
con altre insegnanti di nuova nomindra, proprio queste insegnanti, in una lettemdirattore del giornale
locale!4’ sostenevano l'llegittimita della loro assegnaziala Casa del Sole e chiedevano I'annullamento
del provvedimento del provveditore agli studi diMflava e l'inserimento nella scuola normale. Erdeie
che questa confusione non poteva che generare efaiche e difficolta di collaborazione.

Vittorina, nellintervista succitata, cosi cont@wa: "La sostanza di tutta la difficolta dell'istituto
consiste, a parere del consiglio di amministrazi@nenio personale, nel discorso abbastanza nuovo che
l'istituto medico-psico-pedagogico Casa del Soke mtrtando avanti. (...). Per portare avanti quesiie
scorso scientifico-terapeutico € necessario espegparati tutti culturalmente, ma &€ anche necessarn-
trare in una tematica nuova, del lavoro di équiplen & possibile trattare dei bambini che hannoeaddif-
ficolta, che vengono in un istituto dove c'e unaoda speciale, come nella scuola normale. Se ditemale-
re effettivamente allo sviluppo della loro persadtiéaé necessario che tutte le persone che ruotdiwore a
questo bambino abbiano un indirizzo unico, abbiano scopo unico, si integrino, cosicché il bambioo
si renda conto di essere uno strumento in manaond tacnici, ma si trovi in un ambiente dove vive-n
malmente (...) e, nello stesso tempo, possa amctegiare alle lacune che ha.

Ora e necessario che tutte le persone che entralawaare in una scuola del genere accettino e
siano disponibili per questo lavoro, perché se ancima sola persona nell'équipe dovesse non essere i
grado di accettare questo lavoro di insieme, cralito. Crolla tutto perché il bambino € uno sdi svi-
luppo della sua personalita € solo quello e tuttbdiamo riconoscerlo e aiutarlo. Non e possibilenaere
qui delle persone per forza; non é possibile irsisfper ottenere questa collaborazione.

Questa collaborazione di accettazione di noi stggéma di tutto, di accettazione di tutti i merbr
che lavorano in équipe e di accettazione del bambileve essere libera, non imposta, perché se aihche
bambino € un bambino minorato, ha gli stessi dirittstri, non € un minus... Noi diciamo che I'igiit non
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143 Cfr. Gazzetta di Mantoyd 9 gennaio 1973, p.4.

144 Cfr.Gazzetta di Mantovd 4 febbraio 1973, p.4.

145 Cfr. Gazzetta di Mantovyd 5 febbraio 1973, p.4 e 6.

146 Si vedano in proposito i quattro provvedimentiati dall'autorita scolastica "dentro la botteatir6 della legalita”
illustrati da I. BOZZINI, "La Casa del Sole", in &zetta di Mantova?1 gennaio 1973, p.6.

147 Cfr.Gazzetta di Mantoy& novembre 1972, p.5.
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e piu efficiente; sarebbe piu opportuno dire chbambino non e piu servito, ma ci serviamo del Gamb
La cosa non € la stessa: ci si serve del bambinadl tm@mbino non & piu servito, non e aiutato peelt
che puo e deve diventare. La meta della Casa del Biaccia o non piaccia, sono i bambini, tutbdambi-
ni"l48.

Per i bambini quindi andava risolta questa disagjevsituazione, non certo per fare della Casa del
Sole un "centro di potere" o, come era stato datto,'feudo” della Gementi. E' certo pero che lalt@a
delle cose, cosi come si presentava, non era sioeinée facile. Le rivendicazioni sindacali, il tetiva di
monopolio pubblico della gestione, la strumentalidane politica e partitica dell'opera, non giovamad
alcuno.

Vittorina -dopo il temporaneo comando all'Ente idaale Morale per la Protezione del Fanciullo-
venne nuovamente assegnata alla Casa del*Sdlamara esperienza delle vicende legate all'ardéom
della scuola elementare statale annessa alla GhsBobk, la indusse alla scelta della istituzioneldssi
parificate. Cio allo scopo di salvaguardare l'intpei®ne pedagogica originaria dell'istituto e diagire ai
piccoli ospiti quel trattamento globale di cui nesitavano attraverso un'educazione pari a quelléode
coetanei, ma con strumenti, metodologie e tecrépleeifici.

L'istituzione delle classi parificate acui I'attriVittorina fu aspramente attaccata sul piandtipol
anche personale, dagli enti pubblici (Comune e iRoi®) e dalle forze politiche di sinistra, oraaf@mente
schierati sul piano ideologico dell'inserimento’'dlssenso politico" espresso dal Consiglio Comemadi
suoi confronti, circa l'istituzione di 15 classirif@ate e I'accettazione di tale atteggiamentmdee degli
amici consiglieri della Democrazia Cristiana, cheferirono il "diktat" del partito alle sue ispiiani ideo-
logiché®Y, la indussero a dimettersi dal parftifoLa conferma del dissenso con il partito della Dr€lativa
alle sue modalita di gestione a Mantova, non muitawtia la sua posizione di rappresentante del @enmu
seno alla Casa del S&le

Tale scelta, pur sofferta, permise a Vittorinanaiéttere il Consiglio di amministrazione dell'opera
nelle condizioni di prendere decisioni secondotitiBo e nell'interesse dei bambini, anziché segdici-
sioni politiche contrarie all'uno e agli altri. L&riste vicenda politica I'avrebbe condotta piu tandel 1975,

a dar vita a una propria lista civica:Rinnovamento,' sostenuta da chi aveva condiviso e creduto nel su
operato.

Lo scossone di quegli anni lascio i segni: la GbdaSole, che nel 1973 era frequentata da 330 bam-
bini, vide gradualmente ridursi la loro presenza.

In un'intervista apparsa sul settimanale dell@@iomantovariés, ad alcuni anni di distanza, Vitto-
rina ripercorreva a posteriori gli episodi visswtrutandone le cause e presentandone gli améiri "&si
stata una crisi che ha fatto perdere tempo ed @rerga non ha mutato né l'impostazione né le fiaalel
lavoro, anche se purtroppo, diversi bambini cerdédsomedio-lievi, per i quali i nostri operatori 80 ben
preparati, non possono piu godere del loro aiutogumanto inseriti, quasi di forza, nelle scuole nafin
senza alcun sostegno tecnico e neurologico. Il Gandi Mantova inserisce nelle proprie scuole magern
bambini cerebropatici, mongoloidi e sordastri seraati adeguati..., mentre vengono proposti allas€a
del Sole, ragazzi di 10-12 anni, ancora frequeritarit® ciclo della scuola normale. Devo purtroppéfer-
mare che tutto il lavoro di prevenzione, di serigibazione, di diagnosi e di terapie precoci attuat que-
sti dieci anni di attivita della Casa del Sole, g essere completamente vanificato”.

Con questi dati alla mano era inevitabile che lpeGementi non esistesse un inserimento a quel
modo concepito!'Si inserisce un oggetto, non una persona. Il bammbhsufficiente mentale, come ogni
altro bambino, deve essere aiutato a crescere,reseersi, ad affermarsi e a voler stare con gliigier-
ché ha qualcosa da dare e da ricevere. L'inserimenindi non € un problema di strutture ed é pezsia
che la scuola comune non & ancora preparata ad gl@e i bambini insufficienti mentali, perché amao
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148 Cfr. Gazzetta di Mantoyd 5 febbraio 1973, pp. 4 e 6.

149 Si veda il testo dattiloscritto del telegrammad'del Scalfaro, dettato telefonicamente in datasggio 1973.

150 Cfr. V. GEMENTI, "I perché di una crisi", in Inralla vitg p. 23.

151 Cfr. la lettera inviata dalla Gementi al segretgmiovinciale e al segretario cittadino della DdCMantova, in data
27 luglio 1973, che riporteremo, data la sua riteea in appendice.

152 Cfr. V. GEMENTI, "I perché di una crisi", in Inradla vitg p. 27. Il brano riportato fu la risposta al do&nto
programmatico del centro-sinistra del 28 settemif&3, riportato in La Cittadell&0 settembre 1973, p. 5.

153 Cfr. La Cittadella 6 febbraio 1977, p.4.
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non si &€ compreso che il bambino insufficiente mlené una persona e come tale va aiutata e rispetta
ta..."154,

Era chiaro che queste affermazioni, pur nella latinata persuasione, non annullavano la possi-
bilita di un giusto inserimento, perfettamente tjficabile; semmai lamentavano provvedimenti afituiat
piu delle volte, in modo indiscriminato e privodifficiente sostegno scientifico, destinati a @vsi, alla
fine, infruttuosi e deludentiSiamo nati nel 1966, vissuti e rinati nel 1974rgbé la Provvidenza ci ha volu-
to strumenti utili per i bambini mantovani..gcco il segreto! Cosi si concludeva l'intervistiagolemica
trovava la sua ricomposizione nell'inderogabile Bgpo a continuare ad essere strumenti.

5. La collaborazione con il prof. Aldo Agazzi.

Nel periodo in cui la vicenda della Casa del Sgipaave piu contrastata ebbe inizio quel lungo iti-
nerario di riflessione pedagogico-educativa coprdf. Agazzi, allora ordinario di pedagogia all'\Umisita
Cattolica del Sacro Cuore, nelle sedi di MilanoredBia.

"Era il periodo in cui le amministrazioni laiché dinistra, con il pretesto che ormai erano inutili
gli interventi specifici per questi figlioli handippati, volevano chiudere la Casa del Sole o, quamtno,
trasferirla all'amministrazione comunale o provialg. 10 conobbi la Gementi in questo contesteei.sénti
il bisogno di trovare degli argomenti e delle persacredibili, nonostante lo schieramento politicideo-
logico.

Fu Vittorina ad invitarmi; io presi atto della siizione non facile...e mi impegnai, perché quando ¢
sono di mezzo delle cause forti, dei valori, siedpaissare sul mio corpo, perché sul mio spirito siopas-
sa. Non avevamo stretto un patto: lei sapeva ahii@rio cominciai a conoscere com'era lei... la@bonta
del suo impegno -che per lei era anche una causahg aveva un alto significato di spiritualita iggbsa-

e presi immediatamente posizione perché la Casé&sdiE o non venisse disarmata o venisse addirittura
assorbita dall'amministrazione pubblica®

Vittorina, percio, conosceva il prof. Agazzi, eenente una delle figure piu luminose nell'ambito
del movimento pedagogico italiano di ispirazionesp@alista; con Iui condivideva la stessa imposiagi
di pensiero circa I'uomo e I'educazione.

Una concezione dell'uomo corasistente originato dall'Essere originario-originane!®$, concepi-
to come PERSONA, come "universo", ossia come wmgfane di forze e di energie sinergicamente inte-
grantisi; come un'unita di agenti che fanno defloi® un UNG>7 persona -per dirla con Mounier- intesa
come"volume totale dell'uomg'come"tensione fra le sue tre dimensioni spirituali: @a@ne, incarnazio-
ne, comunione: quella che sale dal basso e l'ineannun corpo; quella che é diretta verso l'alttaesolle-
va a un universale; quella che e diretta versaibb e la porta verso una comunio#é.

Ora, poiché l'educazioriba bisogno di conoscere, prima di tutto, che clagamo <> quali sono i
principi costitutivi del suo essere, qual'ée il sposto e il suo valore nel mondo, qual'e il suo iest>°,
risulta chiaro ch&non puo avere altro centro e altra teleologia dagersona con le sue implican#&e la
persona concepita proprio come soggetto dell'edmraz

L'educazione infatti si pone nel rapporto ma avei@ella persondNon si pud "creare il germe"
(Tommaseo); se il germe non avesse in sé il pategermogliare e di crescere sarebbe come un sassol
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154 Vittorina citava a sostegno di questa tesi ghi &€ 4 della Dichiarazione dell'O.N.U. per i tlirdel subnormale del
20 dicembre 1971: "Il subnormale ha diritto alleecmediche ed alle terapie piu appropriate al siso,cnonché all'e-
ducazione, all'istruzione, alla formazione, alkbiiitazione ed alla consulenza che lo aiuterangdlappare al massi-
mo le sue capacita ed attitudini" e che "qualor@isilesse necessario il suo collocamento in untistpecializzato,
I'ambiente e le sue condizioni di vita dovranneesd piu possibile simili a quelli della vita moale”, in_| diritti del
bambino nelle "carte" internazionaCentro Didattico Nazionale per la Scuola MateBrascia, 1976, p.135.

155 Le parole sono del prof. Aldo Agazzi, a me rilaseiin un primo colloquio avuto con lui a Bergam80 novembre
1993.

156 Cfr. A. AGAZZI, Saggio sulla natura del fatto edtigo in ordine alla teoria della persona e dedkiala Scuola,
Brescia, p.133.

157 Cfr. A. AGAZZI, La mia pedagogjd.iviana, Padova, 1972, p.39.

158 Cfr. D. ANTISERI, Il pensiero occidentale dallégini ad oggi La Scuola, Brescia, 1983, p. 552.

159 Cfr. J. MARITAIN, L'educazione della persgriaa Scuola, Brescia, 1985, p. 33 e L. LABERTHONRIE Teoria
dell'educazionétrad. dal francese), La Scuola, Brescia, 1965, p.

160 Cfr. A. AGAZZI, Saggio sulla natura del fatto edtigo in ordine alla teoria della persona e deokiap. 61.
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no... Ora, il terreno, il calore...sono le condigipma la forza germinale o c'é nel germe o nohlc@&duca-
zione integrale & appunto "un germe vitale cherasal suo sviluppo" (R. Agazziy:.

Le idee pedagogiche, fin qui esposte, furonodes& che informarono i contributi del professore ai
corsi di aggiornamento annuali per gli educatorildeCasa del Sole, ai quali partecipo per diverana La
constatazione di questa consuetudine di appuntaroeporta a individuare e riconoscere la fortersti di
cui il prof. Agazzi godeva nell'ambiente.

In un intervento tenuto nel 1987, in occasiondadetesentazione di una pubblicazione riguardante
la persona e I'handicap, Vittorina, nel salutoialez cosi esordivdLavorare in campo pedagogico affer-
mando dei valori e delle mete che sono un postrdtiati dal mondo moderno non é facile e sergioge-
derein quello checredeil prof. Agazzi, € sempre stato, per noi della&dsl Sole, un punto fermo. Ci sia-
mo sempre rivolti a lui per verificare se quelloecfacevamo era giusto e valido per I'uomo e, sefripre
prof. Agazzi, anche con critiche positive, ci hateauto?62

E' pur vero che l'apprezzamento dimostrato fu Edgamente contraccambiato dal professore stes-
so:"La Gementi sa che io sono un ammiratore del laydadle intenzioni e dello spirito con cui la Casal
Sole porta avanti la sua esperienza; io testimamio la mia presenza, con le mie parole, che bisajae
attenti ad apprezzare, come merita, un'iniziative)azione come quella che si realizza alla CasaSiel
|e"163.

Solo chi aveva constatato il vuoto di idee pedadugnelle quali ci si era mossi, a partire dal B96
-tempo in cui ci si illuse che bastasse la soczaione e l'inserimento per garantire I'educaziopeteva
approvare la "bonta" e la validita di un servizioroe quello offerto dalla Casa del Sole. Le sue idgeo-
posito risultano efficacissiméE' provvido ed indispensabile socializzare I'haagpato, ma occorre assicu-
rargli lo specifico delle sue esigenze per il suituppo affettivo ed integrale. L'inserimento "safjgio" &
una forma di incoscienza, incompetenza e irrazitnalestituita di ogni validita e validificaziorseientifi-
ca, di verifiche psicologiche degne del nome, disapevolezze pedagogiche, di riflessa esperienzatd
va e di saggezz#*.

Ora, proprio a partire dalla necessita di assreuaaciascuno Igpecificodelle sue esigenze, si deve
ribaltare la logica: se l'ugualitarismo ideologistava alla base dell'inserimento ad ogni costogiicetto
che, all'opposto, fonda la possibilita di una edig@e integrale e specifica e la diversita. Fu ancetto,
questo, ribadito piu volte dal prof. Agazzi: conoathe venne assimilato e riproposto anche da Nfiidn
piu occasioni.

Potremmo, a questo punto, domandarci: che tipgstine aveva il prof. Agazzi della Casa del Sole
e dell'educazione che Ii si attuava? La risposteoldamo in un saggio di presentazione ad una rapset-
ganizzata dall'Ente Manifestazioni Mantovane ead&lhsa del Sole dal titolo quanto mai significativo
"Mostra per la vita. Persona con handicap: intekveducativo'®®, Egli esprimeva cosi la sua "ammirazio-
ne" dell'opera: "E' la Casa del Sole col suo egsecol suo significato a rendere intelligibilerfestra, piu
che la mostra a "mostrare" la Casa del Sole e eltgusi rende ben conto chi vi e stato, vi ha smstaha
potuto riflettere sul suo ordinamento e la suaigdtieducativa promozionale. Tutto vi & posto g@d#o con
sapienza e attenzione. Subito al primo incontrorescentemente inoltrandosi nel vasto parco e igard
accedendo ai vari padiglioni, passando d'ambientribiente, osservando le attrezzature e la |l@ssat
disposizione, individuando la funzionalita dei $grvquesta quasi "mitica" Casa del Sole si matéfeés-
pertamente” come "ambiente totalmente educativédrira della sua stessa sapiente organizzazione.

Tutto vi & naturale e nello stesso tempo nulla @ caso: vi si respira ed assimila un "ordine" co-
struito secondo le esigenze individuali e di redaei degli handicappati che vi soggiornano le gitriate-
re, cosi come quelle esigenze premono e sospindemno di loro e da loro protese e aspirano adswito
luppo di apprendimenti, d'affettivita vissuta ededa, di socialita e di esperienze. Domina ovuriggesto
e l'efficacia educativa del bello e delle sue ititgibili e potenti suggestioni, attive anche sednsce: sono
le decorazioni, i colori, le illustrazioni, le figeidi bambini e fanciulli, tutti motivi che "agisto" dovunque
e infondono senso di sicurezza e equilibrio dinitth.

Non "aule", banchi, cattedre..., ma un caminatédle mensole fiorite, dei tavolini con sgabelli-mo
bili e tutto governato, come si diceva, dal priieip dal senso dell'ordine, incominciando dall'oedcome
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161 Intervista al prof. Agazzi, 30 novembre 1993.

162V. GEMENTI, "Fare cio che € giusto e valido paptho", in_Inno alla vitap.129.

163 Cfr. la lezione tenuta dal prof. Agazzi alla CdshSole, il 14 settembre 1983.
164 A. AGAZZI, "L'inserimento degli handicappati”, Bcuola Maternd979, 3 p.167.

165 La mostra si tenne a Mantova, al Palazzo delladRagdal 21 al 30 settembre 1985.
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"ad ogni cosa un posto, ogni cosa al suo postod, dil'ordine come pratica di movimenti coordinatme
conquista di dominio del proprio corpo, come apgdnmeento delle cose, dalle azioni e dalle operaziimd
all'ordine morale dei sentimenti e di quello sereriatimo di un senso religioso rassicurante. Alksa del
Sole si incontrano "in carne ed ossa" le persoeevcbperano educazione: dalla impareggiabile Dioet,
alle educatrici, ai collaboratori, in simbiosi ciotoro" handicappati.

L'educazione che qui si attua obbedisce ad almezogabili regole di principio:

1) Non si pud avere degli handicap un'idea danalslsgygio genericizzante, secondo la quale si cre-
da di poter trattare tutti con eguali criteri eaadtessa maniera, bastando magari nell'educatinéatinatu-
ra piuttosto superficiale e generica a fini di pimdefinito "sostegno”. No: ogni tipo di handicapligerso
dagli altri e richiede conoscenze e interventi prepspecifici, posti in atto da educatori compétenfatti
esperti da "esperienze" di tirocinio e di educagionproprio, pure specifiche e appropriate.

2) La minorazione incide nel soggetto e configdiraé e dei suoi caratteri specifici la personalita
totale dell'handicappato: la cecita fa del ciecaiwerso in tutto dal vedente; parimenti la sordigtal sor-
domuto diverso in tutto dall'udente; cosi per Het®oleso, lo psicotico, il logopatico, lo spast&agosi via.
Per questo l'educazione, rigorosamente scientificapria e appropriata, va rivoltaomuovere tutto
I'handicappato nella sua personalita integrale.

3) Nell'educazione in generale, e anche piu inlguegli handicappati, lo sviluppo € connesso con
l'esercizio e la legge dell'esercizio ammonisceletignzioni e le attivita che si esercitano silgypano, e si
sviluppano come si esercitano, mentre le funzidei attivita che non si esercitano, che vengondetitege
lasciate inerti, non si sviluppano, decadono semjre alla fine vengono meno del tutto.

4) Primaria € la necessita di intervenire preitodalla primissima infanzia. Nel passato, perfino
molti medici davano ai genitori, preoccupati peitardi mentali e le atrofie dei loro figlioli, qato strano
consiglio: attendiamo I'eta dello sviluppo (era pitneno, si credeva, la puberta o addirittura legienza,
dopo i 9-10 anni) e cosi erano piu 0 meno 10 astiatisenza esercizioguindisenza sviluppo dunque di
regredimento involutivo.

Occorrono diagnosi e interventi precoci, si vuio dempestivi. Un "inserimento"” in classi normali,
ossia senza trattamenti specifici e senza educazioopria e appropriata, puo giungere -e in masic
giunge ed é giunta- a situazioni di irrecuperadbitit questo genere.

5) Non bisogna attendere, dunque, si deve giungemetroppo tardi e occorre unire in coerenza e
continuita la scuola specifica e la famiglia nedestenza promozionale in termini di attivita pbasial-
I'handicappato, ma non sostitutive da parte detylita perché il minorato stesso ne faccia esesgizomo-
zionale di sé.

6) Con tutto cid, con tante non immaginarie ddfia, I'educazione, anche in questo arduo cam-
po, non conosce la parola impossibilésSi possono -sempre e in ogni caso- ottenere sidtati e dei suc-
cessi, certo in tempi non brevi,...ma si p&4&!"

Credo, riascoltando le parole del prof. Agazzk shpossa riassumere questo suo contributo come
l'invito a intendere I'educazione attuantesi ales& del Sole come un mistero di speranza. Ciote lsémn
espresso da G. Catalfami@i certo I'educazione non puo tutto,ma puo: finqual punto possa non lo sap-
piamo, ma sappiamo che il valore di persona, cuarfieducazione, pud essere promosso e inibitouiacq
stato e perduto, edificato e distrutto, per le s#iiudini della vita e della storid®”. Se volessimo parafrasa-
re, potremmo dire che la speranza, in educaziopmpmio lo spazio dialettico tra il fine, il fardell'uomo e
il suo compimento. In questo spazio, su questdasgygioca, per tutti e con tutti, il rischio detlucazione.

6. La nascita del Centro Solidarieta per i bambingravissimi.

L'attivita del Centro Solidarieta inizid nel noverall977."Dall'esperienza positiva e indispensabi-
le del servizio della Casa del Sole per l'integoaa del bambino con difficolta neuropsicologicheebeali,
nel contesto socio-familiare, in piena autonomieogresponsabilita, si € passati ad una nuova egpea
terapeutica per i bambini cerebrolesi gravissitfi!"
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166 Cfr. il saggio del prof. Agazzi contenuto_in Peraa@on handicap. Svantaggio esistenziale, inteovesticativo
globale,pp.2-3.

167 G. CATALFAMO, Fondamenti di una pedagogia dellersmzal a Scuola, Brescia, 1986, p. 28.

168 V. GEMENTI, "Esperienza di diagnosi precoce eténaienti globali a bambini cerebropatici presso Gaedesole e
Centro Solidarieta- Mantova". Si tratta di un intmto risalente al maggio 1979.
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All'origine di questa nuova realizzazione vi furglente richiesta di un servizio per i bambini con
atrofia cerebrale profonda e diffusdgambini per i quali &€ clinicamente e pedagogicateeimpossibile
prevedere capacita di autonomia, di pensiero, thzimne verbale o gestual®. Si trattava, per Vittorina,
di valutare l'attivita educativa gia in atto e digliarne i risultati ottenuti. "Se tanto si potevai doveva fare
per i bimbi in difficolta, per permettere loro diggiungere il massimo delle loro facolta umaneotgiu si

doveva fare per i bambini gravissimi, minorati jrut 17°.

Prima di procedere oltre & bene chiarire cosalsbd intendere quando si parla di gravita. In wio d
testi scientifici -a dire il vero, uno dei pochiguardante lo studio e I'analisi del grave handieap mentale,
ne troviamo una definizioné&ll criterio di gravita & certamente un riferimentwstruito poiché, in assoluto,
non sapremmo dire quando, né in rapporto a cos&oladizione di una persona possa essere definda gr
ve. (...). La questione € ulteriormente complicdafia necessita di specificare il campo in cui lanifesta-
zioni fenomeniche danno luogo a questa condizibeescal tempo stesso clinica, sociale, esistenzipe-
rando tuttavia una sospensione del giudizio critisbpu0 affermare che, in pratica, tutti sappiacusa
significhi gravitd: mancanza di autonomia, costaneressita di assistenza, dipendenza pressoché,tota
impossibilitd di accedere al mondo della vita ativira le diverse condizioni di gravita, quella obense-
gue ad una compromissione neuropsichica & certaengma delle piu pesanti (se non la piu pesantesin a
soluto) perché la persona e colpita nelle capaai@ntali, quelle cioé che sono considerate umanesper
cellenza®’.

Sia in ambito clinico che in ambito teorico, lendwioni di compromissione neuropsichica non
sortirono grande interesse. La diretta conseguededa scarsa attenzione al problema della "gravita'la
scarsa cura per i gravi handicappati neuropsichidon mancarono ricerche, benché limitate, nell'ambi
della medicina fisica e strumentale, ma persistevaatevoli resistenze soprattutto in campo riaétlito
ed educativo. Da una parte, infatti, I'ottica ridéitativa non poteva mirare oltre che al mantenintedello
status quo in rapporto alle possibili regressioml grave, cercando di evitare, dove era possibitsia
efficientistica di chi aveva come unico obiettiveelip di un'ipotetica, quanto assurda guarigione|lghl-
tra, data la condizione di estrema poverta, spessole ad un vero e propritdeserto psichico, relazionale
e sociale”2 |a possibilita di promuoverne la crescita comespaa sembrava una pura utopia. Ne conse-
gui un giudizio di "ineducabilitd”, suffragato pialle aspettative pedagogiche di un risultato fonaile
che dalla coscienza delle condizioni obiettivesirjgetto.

Solo mutando prospettiva era possibile recupdrdezmine "educazione" nella sua accezione pri-
mitiva di processo destinato a guidare -per quénpercorso possa essere breve e molto accideriato-
individuo verso tappe di economia esistenzialegyianzate. Ora, i presupposti indispensabili adetgo -
secondo l'impostazione di Moretti e della Cannamosdue: uno di natura antropologica e l'altroadattere
operativo."ll primo consiste nel tenere presente che qualenitervento, a qualunque livello si realizzi,
deve avere come fine il benessere della persomk eynseguenza, il suo equilibrio nel rapporto dan
realta. Il secondo presupposto concerne ['utiliffetiva delle capacita funzionali che si intend®eare o
potenziare. Si sa infatti che le acquisizioni stemtali, anche dove siano possibili, possono rimarestra-
nee all'assetto globale (e quindi fattualmenteilijutn certe condizioni, anzi, esse possono perfiappre-
sentare un fattore peggiorativ3®. Ne consegue che sia il peso costituito dall'Béi@trealta in cui il grave
handicappato vive a proporre schemi, modelli eclimterpretativo-educative.

In questa prospettiva la condizione di gravitaprapenta "la sfida educativa piu drammatica”. Il
soggetto grave, infattfpuo fare progressi sul piano dell'acquisizioneldelompetenze, ma si tratta, il piu
delle volte, di progressi che non annullano il saisogno di assistenza total®: Cido nonostante rimane
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169V. GEMENTI, "L'Amore Misericordioso al servizio gk handicappati cerebropatici gravissimi”,_in Inaia vitg

p. 65.

170V. GEMENTI, "Lavorare con questi Bambini & unazjgadel Signore", in Inno alla vit@.157.

172 M. CANNAO , G. MORETTI,_ll grave handicappato melet Armando Armando, Roma, 1983, p.11. Cfr. anche G.
MORETTI, Emarginazione e solidarieta educativaAA.VV. , Educare nella societd compleska Scuola, Brescia,
1991, p. 158, dove vengono indicati i parametrcaratteri che definiscono la condizione di gravitan livello di
sviluppo che non supera lo stadio sensomotoriassénza di comunicazione simbolica in senso pyppla persistenza
di una condizione transazionale egocentrica; -dacanza di capacita che consentano l'autonomianainecessaria
per la convivenza.

172 Cfr. M. CANNAO, G. MORETTI_II grave handicappatwentale p.77.

173 Ivi.

174G. MORETTI, Emarginazione e solidarieta educatpa58.
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aperta per lui la via a un intervento educativoacapdi modificare la "qualita della vita" e di aeana rete
di rapporti significativi aventi come solo obiettila costruzione di un Sé capace (come scrive DZEEP)
di "ricevere, elaborare ed emettere" messaggi.

Si parla in questi termini di un "processo educatiomplesso che comporta, non solo la modifica-
zione del soggetto grave, ma anche quella di calbeose ne prendono cu¥g&"

Sembra far eco a quanto detto un intervento dokiita: "L'esperienza di lavoro con i gravissimi mi
porta ad affermare che noi educatori non possiavaanarci all'handicappato con l'intento di darelai
quello che noi vogliamo che egli raggiunga; dobbiaavere la serietd e I'onesta professionale di @ivvi
narci all'handicappato con grande rispetto... Poppo, a volte, i programmi basati su teorie e poom-
petenza non corrispondono alle reali necessitdlklidicappato che noi dobbiamo aiutare e servire.

La professionalita vera dovrebbe portarci a rifere per vedere se ogni giorno, quando ci avvici-
niamo al nostro servizio, abbiamo la capacita deare delle attivita che siano sempre promoziondla
persona va accettata cosi com'e; ...va accettatdgpsua meravigliosa realta esistenziale anchese ha
capacita di dialogo, di pensiero, di movimento authimo’’. Fu a causa di questa "meravigliosa realta esi-
stenziale" che sorse il Centro Solidariéta

La prima novita di questo servizio fu la naturaigglica di associazione; un servizio dunque indi-
pendente dalla gestione consorziale della CasaStd¢. Diversa la natura, diversi i soggetti di irgsse,
diversi i fini. Uno sguardo allo Statuto, con il&la si costitui I'Associazione, ci permette unarariosser-
vazione: non si parla piu diopera di recupero psichico e intellettivg. i€ di"classi speciali di insegna-
mento...per il conseguimento di una idonea prepamaZ’® ma di "assistenza medico-pedagogico-
scientifica ai bambini cerebropatici; di studioieerca scientifica...; di assistenza alle famigtieinforma-
zione, istruzione e promozione dello studio e dsfiacializzazione; di divulgazione di notizie etbima-
zioni circa la diagnosi precoce e la possibilitéarditamento e di riabilitazion&®,

Si trattava quindi di mettere in atto una filosofii intervento con una propria specificita, nom pi
in termini di "recupero” o di "guarigione" ma di sistenza, intesa nella sua originaria accezioneadita
di "umano stare accanto” e di "cura", che, in amtitriflessione molto vicini alla filosofia e adlhtropolo-
gia, viene concepita come partecipazione attivaialliesperienza, non estranea al fluire dell'esigi che
e la sofferenza altrui. In ultima analisi, affroméail grave sul piano della cura significava "cuesenza
guarire"; "porsi nella propria autenticita di persone, dintealla persona per la quale non era prevista una
possibilita di guarigione e porgerle aiuto nonottda malattia anziché contro la malatfa"

Scriveva Vittorina:'Di fronte a un Bambino microcefalo, spastico, dempatico molto grave, che
possiede i cinque sensi ma non ha la capacita ailius di finalizzarli, che non & e non puo essantono-
mo in nulla, che non riesce a formulare un pensisirpuod pensare: questa e vita? a che serve quésta
e che vita é282 Interrogativo intimo e profondo al quale non avd possibilita di risposte univoche o ap-
prossimative!'ll Bambino molto grave € Persona..Non e possibile non rilevare (quando & possilhde)
maiuscole che, nella loro espressione graficanstad indicare una grande realta: I'handicap nona
riduzione dell'individuo a "boccone d'uomo” ma lanifestazione piena, esistenziale, di una perganali
globale esprimentesi nella sua unicita.

"Il nostro impegno educativo e finalizzato a farche il Bambino raggiunga la massima coscienza
di sé stesso e sia felice della propria vita. P@iitiBambino cerebropatico molto grave ha il dioittli vive-
re, ma divivere come persond:18,

gooooooood

175V. D. MELTZER, Esplorazioni sull'autism&oringhieri, Torino, 1977.

176 G. MORETTI, Emarginazione e solidarieta educatpal58.

177V. GEMENTI, "C.S.E., quale futuro?", intervento@bnvegno del 30 novembre-1 dicembre 1984 in Mantoen
pubblicato.

178La sua prima sede fu presso la Casa Provincialglia suore Ancelle della Carita in Mantova. Néith ebbe inizio
con 7 bambini e 4 suore (Ancelle dell’Amore Miserdioso e Ancelle della Carita). Nei due anni sasie raddoppia-
va il numero dei ragazzi ospitati e si arricchivaltti educatori e dei primi volontari. Per la séodei primi anni cfr. C.
LODI, "Dalla sofferenza condivisa nasce la vera goita", in UOMO "h'; 1986, 2 p.7.

179 Cfr. Statuto-Casa del Sole, art.1.

180 Cfr. Statuto-Centro Solidarieta per bambini ceophtici,22 maggio 1979, rep. 146/42, art. 3.

181 M. CANNAO, G. MORETTI,_ll grave handicappato mdeta.79.

182 La citazione e tratta da un manoscritto senza gatdabilmente compilato per una comunicazioneatidante il
Centro Solidarieta. E' riportato, in parte, in lraita vita p.157-160.

183V. GEMENTI, "Lavorare con questi Bambini & unazjsadel Signore", in Inno alla vit@. 157.
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"Potremmo forse sentirci dire dai dottori:"Quesitbno bambini con vita vegetativa". Non e vero!
(...) sulla base di una esperienza verificata sbeaai che queste creature che nascono con atoafiabra-
le sono persone. Non hanno vita vegetativa, madatgersone, purché noi troviamo i canali possjlpkr
consentire a queste creature di percepirsi come..taf4, attraverso la creazione intelligente e amorosa di
spazi umaninei quali potersi sentire sensibili alla presenzgualcuno.

"Il lavoro pedagogico-terapeutico finalizzato alfgaomozione dell'uomo cosi com'e, perché sia sé
stesso, irripetibile nell'universo umano, dimostiee qualunque Vita, in qualsiasi forma si presedti/era
Vita..."185, Non a caso proprio il Centro Solidarieta fu chédoinno alla vita"a indicare che proprio quella
vita "non fatta di gente che corre e di gente chenf@titava di essere vissuta come una celebrazives;-
dicando cosi grossi margini rispetto a qualungetesa scientifica o pseudo-realistica. Di questy vissu-
ta come celebrazione, i protagonisti erano i bamtx@nebropatici gravissimi che Vittorina, con lailé
intuizione della fede, chiamava "bambini-ostia"oeando un'immagine cara a Mounier, alla cui figiia
mogenita, Francoise, un'encefalite irreversibilaush definitivamente ogni possibilita di comunicam.
"Che senso avrebbe tutto cid se la nostra bamborafasse che un batuffolo di carne sprofondatasiaa
dove, un frammento di esistenza senza senso ei@a@ugsta bianca, piccola ostia che tutti ci supara
n'immensita di mistero e d'amore che ci abbaglibeebe si mostrasse ai nostri occhi... Un'ostiant@én
mezzo a noi, ...muta come un'ostia,...splendemte eam'ostia.. 286,

Una concezione di tal genere chiarisce essenznitcambiamento profondo di una logica che
tocca il senso stesso della vita, il significatd'demo e i suoi parametri assiologiti.oambini molto gravi
ci fanno scoprire che la vita di relazione non speme solo attraverso pensieri, parole e gestiananto
pil umana quanto piu profondamente tocca il senttme |'affettivita®s”. Non a caso G. Moretti ha scritto
che"non é retorica affermare che educare il grave &gilé a educare il nostro piu intimo nucleo psichi-
CO"188.

Vittorina, aprendosi a una relazione e a una cécagione, il piu delle volte non verbale e non sim-
bolica, ma singolarissima con questi "bambini-dstaveva educato il suo piu intimo nucleo psichidia
"contemplazione nel fratellé®.

Gia Maritain aveva ricordato chbeducazione nella sua opera finale e piu elevégéade a svilup-
pare la capacita contemplativa dello spirito uma¥é"Questo non perchtéo spirito umano subordini la
contemplazione all'azione, ma perché una voltalelmemo avra raggiunto lo stadio in cui I'armonialtie
sue energie interiori € portata al suo pieno comgrito, la sua azione sul mondo e sulla comunita @nean
il suo potere creatore al servizio dei fratelli,gg@no sovrabbondare dal suo contatto contemplativola
realta: con le realta visibili e con le realta irsibili al centro delle quali egli vive e si muo¥&!

Anche in questa nuova realizzazione Vittorina ndodt innestarsi, per le grandi motivazioni che
l'avevano mossa, a quel grande filone del Perssnali pedagogico che, anche in ltalia, continuava-a i
formare di sé il panorama di ogni forma di educaso
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184V. GEMENTI, "Per la Casa del Sole chiedo tre dpim'Inno alla vitap.114.

185V. GEMENTI, "Lavorare con questi Bambini & unazjgadel Signore", in Inno alla vit@.158.

186 Entrambe gli stralci di lettere scritte alla meglia prima il 20 marzo e la seconda il 28 agoS#0] sono riportate
in AA\VV. , L'handicappato, uno di nokEdizioni del Rezzara, Vicenza, 1981, pp.10-11.

187V. GEMENTI, "Ogni uomo & dono all'altro”, in Inradla vita p. 56.

188 G. MORETTI, Emarginazione e solidarieta educatpal58.

189 Cfr. V. GEMENTI, "Lavorare con questi Bambini éaugrazia del Signore", in Inno alla vi@ 160.

190J. MARITAIN, L'educazione della persgrma37.

191 Ibid., pp. 37-38.
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CAPITOLO TERZO

LA CASA DEL SOLE: SVILUPPI E NUOVI ORIZZONTI

1. Il passaggio di gestione: da Consorzio ad Assazione.

E' sempre rintracciabile, nella storia delle igituni, un percorso costellato da interruzioni ecda-
tinuita. | due aspetti, a ben guardare, sono interessi. Senza interruzione, problematica o ctumilie,
infatti, tutto si risolverebbe in certezze senzagfioni, in un'evidenza senza ricerca. Allo stessadlo, se
l'interruzione non si trasformasse poi in un'ocwasiper gettare un ponte verso sponde piu lontagré,
strada troverebbe la sua fine senza aver avutoaldiiezione e senza aver raggiunto alcuna metanfe
gquesta dinamica si puo interpretare anche la stigfia Casa del Sole, considerate le sue crisiumii cam-
biamenti.

Dopo la polemica, per certi versi dilaniante, d8FF3, che aveva visto gli enti locali (Comune e
Amministrazione provinciale) impegnati nel tentatigdi modificarne la gestione e l'impostazionetitliso
prosegui sui binari dei primi anni, di quando cdra assurto a simbolo di una forma d'assistenénagti-
cappati con poche possibilita di confronto in Hali'impulso che permise di continuare il servizemiva
dall'esigenza di mantenere una propria specifitititervento, discriminante non tanto sul pianogtiesti-
co quanto su quello operativo: dare risposte peezisisogni precisi.

E' evidente che il cercare di mantenere una padisionomia significava per la Casa del Sole di-
stinguersi dal generale panorama ideologico-operatihe sembrava opporsi a strutture simili a quetia
essa rappresentava. In quella congiuntura gli Botli, che gia per sé stessi contrastavano certo
della Casa del Sole, si dimostrarono solidali pilline diffusa dell'inserimento. Percio, giuntitaimine
della Convenzione che regolava la partecipaziongateenti al Consorzio di gestione, si fece srada gli
enti stessi, la comune convinzione che non ci faseemai piu basi sufficientemente vaste e garamér
assicurare la prosecuzione della gestione con$erzia

Le posizioni degli enti pubblici divergevano rigjeea quelle degli enti privatfil parere degli enti
locali era ed &€ che la Casa del Sole dovesse e ale@sisolvere principalmente al ruolo di cura e
d’'intervento verso quei portatori di gravi handicaihe non consentano il loro inserimento nella sauol
normale"19s. A questa concezione si opponevano decisamenémfjlprivati. La distanza di posizione risul-
tava incolmabile. Pertanto lo scioglimento del Goa®, dapprima invocato, fu poi deliberato a langag-
gioranza. Con lo scioglimento del Consorzio, Comamovincia abdicavano anche all'ipotesi di pribget
favore dell'assistenza agli handicappati. Non mermg tuttavia, motivi di perplessita anche da@allla
Curia vescovile, che si era accollata in prima @esda responsabilita di gestione dell'opera.

La via alla soluzione dellaexata quaesti@embro la formazione di un‘associazione per laequal
trovare persone che fossero disponibili a condreidemedesimo ideale e a dare la loro rappreseitéat
come soci. Vittorina scelse personalmente coloml'elvrebbero costituites.

Le novita di questo nuovo inizio furono molte. Aotio, I'autonomia di gestione. L'associazione
infatti si fondo su urcontratto di comunione di scopon contratto cioé con cui le parti miravano dizea-
re un interesse comune a tutti i soggetti coinvblti altro elemento che contraddistinse il rappagsocia-
tivo fu la struttura aperta Si tratta del fatto che nuove parti potevanorirgnire nell'associazione gia costi-
tuita, la quale poteva quindi raggiungere anchdlimnitato numero di membiri. Infine I'Associazioseeva
una struttura organizzativa composta da due ordlassemblea e gli amministratori. Da essi dipeadev
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192 E' da ricordare che nell'anno 1978, 'Amministoaei A.A.l. (ente facente parte del Consorzio) ¢asassciolta e
l'altro ente consorziale, la Camera di Commercaigenche la modestia del contributo apportato neditigne - Cfr.
Statuto dell'lstituto Medico Psico Pedagogico "CdshSole", art. 3 d) non prendeva posizione. Rewano di fronte
solo i rappresentanti degli enti pubblici (ComunAramin. Provinciale) e quelli degli enti privati @isa Vescovile e
Opera diocesana S. Anselmo). La Gementi, nel frggte da rappresentante del Comune in seno al Coasera pas-
sata a rappresentare la Mensa Vescovile.

193 Cfr. "Voto unanime per lo scioglimento del Consor€asa del Sole", in Gazzetta di Mantptaaprile 1980, p.4.
194 Dall'Atto costitutivo di associazione, redattodata 22 febbraio 1980, desumiamo i nomi dei prietiessoci: il
Vescovo della Diocesi mantovana, mons. Carlo Felifasuo Vicario generale, mons. Ettore Scardayetbns. Anto-
nio Tassi, Vittorina Gementi, il dr. Roberto Brusidi, I'ing. Amedeo Squassabia e Ferrari Ginevra.
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rispettivamente le deliberazioni prese a maggi@atiz/oto e la competenza ad amministrare e daeues
zione alle delibere assembleari.

Oltre alle novita istituzionali, determinante, bager gli anni a venire, fu l'ampliamento dellzafi
litd che ci si proponeva. Al riguardo, un confromrta gli statuti del 1965 e del 1980 diventa d'adil Lo
rappresentiamo con una tavola sinottica:

STATUTO DEL CONSORZIO “ISTITUTQ STATUO DELL'ASSOCIAZIONE CASA DEL
MEDICO PSICO PEDAGOGICO CASA DEL |SOLE -1990.

SOLE” — 1965.
Art. 1. I'’Associazione (...), ai sensi delle vigenti
Art. 1. Il Consorzio volontario ha i seguenti fini: leggi, ha per oggetto:
- la gestione di un centro medico-socio-
- istituzione e gestione di un Istituto medico educativo-diagnostico-terapeutico-
Psico Pedagogico riabilitativo

- per bambini handicappati
- per i bambini in eta prescolare e scolare
- lievi, medio lievi, fisici e psichici
- ritardati e recuperabili
- con servizi aperti, ambulatoriali e a se-

- mediante classi speciali d'insegnamento e minternato con sezioni di scuola a tempo
d’addestramento professionale pieno; con trattamento globale neuropsi-
cologico

- realizzazione dell'opera di recupero psi-
chico e intellettivo dei minori recuperabili,
d’'intesa con le competenti autorita sanjta-
rie e scolastiche al fine di far conseguire
loro un’idonea preparazione anche |(dal
punto di vista professionale

A questo punto e da osservare che la Casa del i8aleuoi 15 anni trascorsi, aveva avuto una sua
evoluzione. Pertanto il passaggio di gestione tigardei cambiamenti di tipo oggettuale, scientifiespe-
rienziale ma anche dei mutamenti strutturali dedll@. E' altresi necessario ricordare che i banaziolti
inizialmente alla Casa del Sole erano per lo pla swsufficienti mentali; non vi erano ancora banitspa-
stici o con disturbi particolari. A motivo di cid parlava espressamenteapera di recupero psichico e
intellettivg, avendo I'Istituto la sua parte preponderantearsgliola speciale. Con l'apparire di huove tipolo-
gie di handicap, di bambini e ragazzi aventi nat&specifiche di interventi particolareggiati,asido allar-
gando e consolidando in modo consistente la steuterapeutico-riabilitativa.

"Se ritorniamo con la memoria ai primi anni di aita, vediamo che, proponendosi come scuola
speciale, con denominazione impropria di Istitutedito Psico Pedagogico, la Casa del Sole realizzava
gia le finalita del rispetto del bambino, delle sadividuali esigenze, della sua dignita e della smescita
armonica, togliendo i bambini insufficienti mentdkll'emarginazione degli istituti ad internato alliab-
bandono quando rimanevano segregati in famiglianzaeterapie, offrendo un servizio ad esternato con
interventi altamente qualificati, imperniati sulsigenze e necessita scolastiche.

Successivamente la conoscenza sempre piu appitafaled bambino cerebropatico ha fatto capire
che la didattica speciale, anche se scientificamarretta, non poteva soddisfare completamentdesia
finalita dell'educazione, intesa conrgervento globale sia le esigenze sempre piu complesse che proveni-
vano da bambini cerebropatici gravi o gravissimi. dEato pertanto necessario integrare la dimensione
strettamente scolastica in una prospettiva piu amgnte terapeutica, privilegiando in tal modo gipatti
affettivi e le esigenze relazionali del bambinoeteopatico, colto nel suvissuto globaleln tal modo I'e-
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sperienza educativa quotidiana e l'esigenza di sistematicita scientifica degli interventi hannortato
alla concezione e all'attuazione deiattamento Pedagogico Globdalegs.

Di questo mutamento era stato tenuto conto ne#susa del nuovo Statuto del 1980. Al riguardo si
noti la lunga serie di aggettivi caratterizzantiGlentro": medico - socio - educativo - diagnostico - terapeu
tico - riabilitativo. Essa € da intendersi non in un'ottica di asseggliana di compenetrazione, di intreccio
di interventi orientati alla globalita del visswgsistenziale del bambino cerebropatico.

Il passaggio dalla gestione consorziale a qusBa@ativa necessitava di un riconoscimento che non
poteva essere ottenuto in ambito scolastico, ber@snbito socio-assistenziale.

Mai come negli anni '80 le istituzioni pubblichenginciavano ad interessarsi della programmazione
delle risorse, rispetto ad uno squilibrio di presesul territorio, dovuto all'improvvisazione ecafiponta-
neismo con cui erano nate le risposte al problegithdndicap, da parte del mondo privato o privato-
sociale, essenzialmente di ispirazione cattoliea.eiesto le caratterizzazioni sopra citate doveessere
chiare, inequivocabili e soprattutto aderenti altdieste della Regione, che nel 1980 promulgo, Reare-
to regionale, il riconoscimento giuridico dell’Assazione comé&nte Moralewsr.

L'altra novita rilevante furono l&sezioni di scuola a tempo piehdl passaggio, gia ricordato, da
sezioni di scuola speciale completamente pubbl®ezéoni di scuola, in parte pubblica e in partefigata,
imponeva una nuova Convenzione tra I'Ente gestasx@el Sole e il Provveditore agli Studi di Maatay
quale, recependo il significato particolare di gaola che non si proponeva nuovamente come sspela
ciale, ma che s’integrava insieme a una struttatalitativa per i bisogni particolari di questiraini, de-
nomino, qualche anno piu in 1a, le 18 classi eldaréparificate, classi discuola terapeutica (...q tempo
pieno" 19s.

Il riconoscimento della Regione Lombardia e liatiene del Ministero della Pubblica Istruzione
all'opera ci portano a un’inferenza fondamentaleCasa del Sole veniva riconosciuta nel suo altoriggt
nario significato di promozione umana della persbaadicappata e legittimata a continuare il suaips®
servizio sul territorio. Era, in altre parole, it@noscimento di un'‘opera per la quale la genteaiatato e
in cui continuava a crederéE' solo dalla valutazione dell'evoluzione storiche possiamo prendere co-
scienza sia della coerenza sia della validita dengpi basilari di un'istituzione. Ma e soprattathella
capacita di realizzare e rendere operativi tali qipi, in modo tecnicamente aggiornato e integralle
esigenze della realtd sociale, la dimostraziondadstientificita e della vitalita di un servizio.oBe ogni
atto e positivo nella misura in cui rappresenta giatesi coerente con il proprio passato, nellaurésin
cui si esprime in una positiva dinamica di integoae con il presente, nella misura in cui e dispdiei a
progettarsi in modo elastico nel futuro, cosi oggtituzione deve riconoscersi in modo continuativoina
precisa identitd; deve saper rispondere alle esigeattuali e deve avere il coraggio di rendersiagiitica
di fronte all'evolvere delle condizioni socials.

Giunta a questa tappa del suo cammino, la Cas8alelsembrava inserirsi in questa dimensione,
rimanendo fedele ai riferimenti fondamentali delle origini e aperta al dinamismo delle nuove atturd
Cio che aveva rappresentato e rappresentava iheastturo ed immodificabile, la sua limpida idégtiera
e rimaneva irispetto della dignita del bambino cerebropatico come persona nel diritto di essere capito
nelle sue individuali esigenze somatiche, affeftpgchiche, morali e spirituali.

2. La creazione di un ambiente educativo-familiareil “Centro Solidarieta-Gruppo Famiglia” e il
“Centro Accoglienza”.
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195 L'intervento e del dott. E. CANTADORI (dal 1969unepsichiatra e attualmente direttore medico debaa del
Sole), "Da Scuola speciale a Centro terapeuticol ai Cittadellg, settimanale dei cattolici mantovani, 13 ottob881,

pp. 10-11.

196 Per gli enti che esercitano nell'ambito di unaiBag la propria attivita in materia costituzionahte devoluta alla
competenza delle Regioni (sanita-assistenza), gecqnanto detta l'art. 14 del D.P.R. 24.7.1977 186, @ riconosci-
mento deve essere emesso dal Presidente delleaGagidnale.

197 Il riconoscimento venne promulgato dal Presideletéa Regione Lombardia, dott. Giuseppe Guzzétti7 iottobre
1980, con D.R. Lomb. n° 3/R./80/Leg. , con il qusileiconosceva, ai sensi dell'art. 12 del Codiogl&; la personalita
giuridica dell'Associazione e se ne approvava amemnte lo Statuto.

198 Cfr. la_Convenzione per la parificazione dellactawelementare gestita in S. Silvestro di CurtatdaEnte "Casa
del Sole’ Mantova, 1.9.1986. La dizione "scuola terapeliticparessoché unica nei documenti nazionali.

199 E. CANTADORI, "Da Scuola speciale a Centro terdjged, in La Cittadellap.10.
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La quindicennale attivita della Casa del Sole sspntava, all'inizio degli anni '80, ancora cadca
frutti. Dopo Il'apertura del Centro Solidarieta pdrambini gravissimi, veniva posta in luce un'altealta
problematica: il futuro dei ragazzi dimessi dallas@ del Sole al compimento del sedicesimo anna@,d’et
anno limite della disponibilita delle istituziondecative pubbliche per i ragazzi portatori di haagi La
soluzione positiva a questa necessita fu resahiesdimitatamente alle ragazze dai 16-17 annawanti-
grazie alla donazione della sig.ra Dora Montanl, gtestigioso Palazzo Valentini, collocato propriel
cuore della cittaoo. "La sig.ra Dora e il gen. Mario conobbero in ViaRompilio (allora Centro Solidarie-
ta) la realta dei bambini cerebropatici gravissinsi;commaossero profondamente di fronte ai loro ene
chiesero con insistenza se era possibile fare gqsaladi bene anche per loro. Nacque cosi il GRUPPO
FAMIGLIA, in Corso Vittorio Emanuele, 52, al | piansopra I'appartamento della sig.ra Dora e che lei
volle dedicare alla memoria del marito, gen. Ma@apello" 201

Nato da un'esigenza di collaborazione con le faeiger la formazione e la promozione delle ra-
gazze cerebrolese dai 16 ai 20 anni cittattate fin dalla nascita, gia allenate ad unartzecapacita di
ragionamento e di pensiero e quindi di rispettaélie degli altri"2o2, ma non ancora in grado di essere inse-
rite attivamente in famiglia, il primo nucleo edtiga di Palazzo Valentini inizid la sua attivitaib no-
vembre 1981 con quattro ragazze, alcune educatrioiontariexos. Le due caratteristiche che ne delinearo-
no la fisionomia furono: lo stile familiare di pn@gmmazione e conduzione e una proposta educatiabzfi
zata al raggiungimento della massima autonomizwesiza possibile nel proprio ambiente familiasoe
ciale.

A Vittorina e alla Casa del Sole, che fin‘orarsir® occupate prevalentemente di bambini handicap-
pati, si apriva una nuova possibilita di conoscemzi intervento: lo snodo delicato dell'adoleseeryor-
malmente infatti, il 18° anno segna la fine detii@dcenza, mentre per il soggetto con disabildpragtutto
psico-intellettive, I'adolescenza inizia sia peagioai strutturali (Ila personalitd) sia per ragisniialkos pro-
prio verso i 18 anni. Egli si presenta in questefan modo direttamente proporzionale alle sue cafaci
intellettive, con una progressiva motivazione aelare e a vivere una sua concezione unificatriebbad
vita e ad autoeducarsi nella coscienza, non tamtci@che deve fare, ma di cio che deve essereafier
gere il suo fine di uomo in quanto uomo. Vive irdmacuto l'esigenza di integrarsi socialmente,atirs-
biare con altri i frutti della sua identita e dellsua intimita, di rendersi utile e di parteciparaastoria
quotidiana2os.

Il soggetto handicappato vive i problemi adoleg@insecondo modalita specifiche, attraverso le
quali completa la ricerca della sua identita e fiestd le ambivalenze tipiche di questa fase. Caiaiac
porsi il problema del suo progetto esistenzialekkedsue scelte di vita, anche se gli risulta mdiféicile
progettarsi nel futuro, essendo il suo vissuto igliento notevolmente conflittuale. Infatti, oltrettiu pro-
blemi dell'adolescente normale, I'adolescente cepaltico conosce altre difficolta, quali ad esenipid-
definire la propria identita fisica e psichica et ha piu le caratteristiche della fanciullezzasingroietta
verso l'eta adulta. Si aggiunga a cio la neceslsifavorire almassimo grado possibile la conquista di una
sua giusta autonomia e di un proprio ruolo sociale.

Il Gruppo Famiglia si collocava e ancora oggidiara dentro questa importantissima quanto deli-
cata situazionepromuovere le ragazze come persone adulte, nel rispettoodeitempi lunghi, delle loro
esigenze, ma anche delle loro possib#itattraverso la realizzazione di tre finalita prjpadi:

1) avviare la ragazza alla presa di coscienza& dilai propri limiti e delle proprie potenzialitgella
consapevolezza del valore della propria digniteelazione agli altri;
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200 Per un'ampia descrizione della figura di Dora Montsi rimanda a M. BIANCHI, "Dora Montani, crocesina
appassionata e grande benefattrice della Casaotie] $ La Cittadella?28-2-1993, pp. 14-15. A noi interessa ricordare
che fu tra i primi soci fondatori, insieme al marngen. Mario Capello, del Centro Solidarietd penbimi gravissimi.
201 V. GEMENTI, "Doralice Montani: un sorriso di "manathper una Casa arricchita di Sole", in La Citttajed mar-
z0 1983, p.6.

202 V. GEMENTI, "Per la Casa del Sole chiedo tre dpimi"Inno alla vita, Scritti, Discorsi, Intervisté Vittorina Ge-
menti dal 1966 al 198%asa del Sole, 1991, p. 120.

203 Cfr. "La gioia di essere famiglia”, in UOMO "h1986,2 p.11.

204 Cfr. l'intervento di G. MORETTI, "Necessita e hyed del portatore di handicap dopo i 18 anni", at$® di ag-
giornamento degli educatori della Casa del Sol&il8estro, 11 settembre 1993.

205G. VICO, Handicap Diversita Scuglea Scuola, 1994, pp.30-31.

206 Cfr. l'intervento di O. GEMENTI, "Il ragazzo adstznte cerebropatico”, in AA.VV._, Casa del Sotepia o real-
ta? Atti del convegno, Mantova, 6 giugno 1992, pp:443
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2) contribuire perché si possano realizzare akimas|’autonomia e la sicurezza personale dell'ado-
lescente, nella applicazione alla cura del propoigo e del proprio ambiente familiare e sociale;

3) collaborare al sostegno alle famiglie nel difé compito di scoperta e valorizzazione umano-
promozionale della propria figliaz.

Le attivita proposte al Gruppo Famiglia per ldilzazione di queste finalita sono molteplici: vann
dalla cura e dall'attenzione alla propria persoal'@nbiente domestico alla gestione di modalitpadteci-
pazione alla vita sociale piu in generale. Cio phei piu € consuetudine a questi livelli, osiarhtamarlo
conquistazes. Il Centro rimane aperto dalle h. 8, 00 alle HOD6dal lunedi al venerdi e la frequenza delle
ragazze raggiunge i quattro anni, dopodiché venglimesse, partecipando pero alla vita del Centonran
una volta la settimana fino all'eta di 30 asmnai

Una considerazione degna di nota &€ quella rigusedid sostegno e la collaborazione con le fami-
glie, polo essenziale dell'interesse educativaadeisa del Sole e dei Centri ad essa collegati. Siaimo a
conoscenza, per esperienza diretta o per studia,sigiazione problematica insorgente nella copyeiaito-
riale alla soglia dell'eta adulta del figlio harafipato. Il prof. Vico, in un capitolo dedicato appuall’han-
dicappato e alla sua famiglia, mette in rilievospetti di tale situazione:

a) vengono progressivamente meno le speranzegliormimento delle condizioni psicofisiche, poi-
ché lo stato di salute del soggetto handicappat@rip nell'adolescenza, tende in genere a stabil;

b) entra in crisi l'investimento di fiducia sugiterventi riabilitativi e terapeutici, dai qualgenitori
si attendono, in genere, grandi miglioramenti;

¢) I'nandicappato, terminata la frequenza dellakcdell'obbligo e, non trovando altri sbocchi sul
territorio, & costretto a "rientrare" in famigliaadrascorrervi la maggior parte del suo tempopoan un'e-
ta in cui avverte il bisogno di vivere I'amicizidi, rendersi anche autonomo e indipendente dallgdiga-
rentali e di trovare, attraverso le dinamiche d#late-ricevere e del progettare-realizzare, adegtiahta-
menti di valore alle problematiche esistenziali;

d) i genitori, posti spesso di fronte al fattoddiver prendersi cura del figlio per l'intera gidma
dopo un lungo periodo in cui la scuola ha svoltomnyortante funzione di integrazione sociale, vivda
nuova situazione con angoscia, ansia, demotivaziwoa il domani del figliero.

La consapevolezza di tale realta critica, se da parte postula un atteggiamento di disponibilita
piena verso i genitori in difficolta, dall'altra ¢cessita di un coinvolgimento profondo che rimangegon-
damentalmente obiettivai. (Un vecchio adagio ammonisce che la barca, pgrokéa procedere verso la
sua meta, ha bisogno che i remi rimangano fuogs$a). Ecco perché una volta al mese é offertadityp
nita di incontrarsi con i genitori delle ragazzie, ger colloqui individuali sia per comunicaziomica I'an-
damento del gruppdNei confronti delle famiglie delle nostre ragazibbiamo assumere un atteggiamen-
to molto rispettoso e sensibile alla dinamica dniogmbiente familiare. Dobbiamo sempre proporrévat
o0 iniziative vicine alla loro realta affinché congardano di fare piccoli passi su un terreno sicurgenitori
devono sentirsi presi per mano nel loro camminovd® percepire di non essere soli con il loro pesba”

212,

Se la Casa del Sole era nata cds@vizio per la tutela della famigliagd esistevasolo in stretta
collaborazione con le famiglie e per le famiglieta impensabile prescindere da esse nell'opaiacdito
di quelle risorse che I'handicap poteva soffoeare

A distanza di due anni circa dalla nascita delppouFamiglia, nel 1983, si formava, con la mede-
sima finalita promozionale, il primo nucleo del @enAccoglienza, una nuova proposta educativa fer g
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207 Cfr. "Ora sono grande", in UOMO "h1990, 12 p.18; "Il Gruppo Famiglia compie dieci anni", WOMO "h",
1991, 15 p.11; "Famiglia: un ruolo insostituibile", in UGM"h", 1992, 16 pp. 14-15.

208 L'uso del telefono pubblico, le visite a palazmesei, gli spostamenti con mezzi pubblici, la peigazione a gite o
a soggiorni montani e marini non sono, per moltgudiste ragazze, un punto di partenza ma di arrivo.

209 Per un'illustrazione piu particolareggiata deligviia del Gruppo Famiglia si rimanda a O. GEMENTILa realta
educativa del Gruppo Famiglia”, in AA.VV. Atti d¥IXVI° corso di aggiornamento dal 7 al 16 settemb®92 Casa
del Sole-Vittorina Gementi, pp.100-103.

210 Cfr. G. VICO, Handicap Diversita Scuolap.174-175.

211 Cfr. l'accurato intervento del dott. E. CANTADORLa famiglia nel trattamento pedagogico globala"AA.VV. ,
Un desiderio di azzurrdCasa del Sole-Vittorina Gementi, 1994, pp. 20-40.

212 0. GEMENTI, "La realta educativa del Gruppo Famiglp. 103.

213 Cfr. V. GEMENTI, "Amore senza handicap",_in Inntaavita, p.104.
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vani in situazione di svantaggio psicofisico daia2hi in avantkia. La strutturazione di tale Centro si diffe-
renziava da quella del precedente, fondamentalnpemteinque ordini di motivi:

1) la diversita di eta Il Centro Accoglienza accoglieva giovani o peesaomprese piu nell'eta
adulta che in quella adolescenziale;

2) La diversa tipologia dell'handicap. Mentre la condizione delle ragazze accolte alp@ouFami-
glia permetteva loro un certo tipo di autonomia, rséll'ambiente familiare sia in quello socialegltpudelle
giovani accolte al Centro Accoglienza era certam@iti compromessa € limitata;

3) La gestione autonoma del servizio e dell'attivitaducativa. A differenza del Gruppo Famiglia,
il Centro Accoglienza era gestito in modo autonarmeganciato da ogni legame con la Casa del Sote, pu
essendone sempre Vittorina I'anima. Inoltre, Vaetieducativo-promozionale veniva condotta da uupgo
di volontarie, per lo piu conoscenti e amiche didfina stessa.

4) L'organizzazione del servizio Il Centro rimaneva aperto solo il mattino.

5) Il diverso limite di durata. Mentre per il Gruppo Famiglia il tempo di permaza era limitato a
quattro anni, per il Centro Accoglienza non vi aleun limite di durata.

Si aggiunga a questi motivi anche la diversa mdiotivazionale: mentre il Gruppo Famiglia era
nato come logica conseguenza di un servizio intesm'ottica longitudinale, di continuita con quetlella
Casa del Sole, il Centro Accoglienza sorgeva casmosta all'appello di molte famiglie che venivaao
trovarsi sole e impreparate davanti al problembhdeldicap delle proprie figlie ormai adulte.

Vittorina fisso in 4 punti le mete che il Centligpsoponeva:

"a) Favorire la realizzazione globale ed armoniaglld Persona, perché ognuno abbia la possibili-
ta di una "Vita degna".

b) Vivere insieme per verificare ed approfondimoincetti di coscienza di s€, di dignita del’'uomo,
di rispetto della Vita, di solidarieta, di resporskta e di condivisione.

c) Privilegiare la corretta relazione interpersdeacome dono reciproco e rivelazione inesauribile
del mistero di ogni uomo.

d) Proporre attivita libere e molto rispettose kith e dei bisogni individuali e sempre nobilitaat
arricchenti la Persona. (Dialogo, conversazioni sfanee e suggerite, momenti di riflessione, dificdme,

di studio; partecipazione a spettacoli teatrali @gitali, a gite, canto, musica, disegno, lavorinmastica,
ricamo, lettura, scrittura, fotografia)?is.

Non e difficile individuare in questo elenco ditmgeil centro di attenzione e di riferimento: larPe
sona! e ld'Persona ferita"(come Vittorina dira poi in un incontro qualche arnwiu in 1a). Essa dev'essere
aiutata ad attuare la sua funzione ermeneutica cmmeea continua delle proprie possibilita di it&n di
"realizzazione globale ed armonicdi una"corretta relazione interpersonaledove il "vivere insieme"
diventa la condizione fondamentale. Tutto cio ditpdanevitabilmente a riflettere sull'importanzariauita
alla relazione, all'essere-con e al conseguentgorgpdialogico che ha come spazio e orizzontephxi®
interpersonale, l'incontro tra persona e persoimdensoggettivo che si costituisce come lo-Tu,cgied
"l'uomo si fa lo nel Tu%ie Vittorina sembrava aver intuito come nella sfdefla"relazione interpersonale”
fosse insito il "dono" della reciprocita, di un papto interumano che si svela -per dirla con Mounteme
una"provocazione reciproca, una vicendevole fecondaieiz. Ancora Buber aveva affermato che "rela-
zione e reciprocita (.'¢ lo spazio in cui ci si trova "imperscrutabilmernclusi*2is.

Ma per la Gementirelazione" era anche l'occasione delvelarsi inesauribile del mistero di ogni
uomo'. Se la persona € infattbriginariamente un movimento verso gli altri, uessere verso’, sotto un
altro aspetto essa ci si manifesta tipizzata @la)quel battito di vita intima donde essa sembi§sante-
mente distillare la sua ricchezzais. In questa altissima espressione di Mounier trogidl percorso se-
mantico per giungere al cuore délfavelazione inesauribile del mistero dell'uomabsi concepito da Vit-
torina."La persona che ha in sé un handicap, o piu hargliceon € piu o meno sfortunata di chi apparen-
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2141l Centro Accoglienza prendeva sede, per voloattamentaria della sig. Dora Montani, nell'appagtaim al pian-
terreno dello stesso Palazzo Valentini dove gigi{aio piano) era collocato il Gruppo Famiglia.

215 Le mete sopra elencate sono riportate su un fogéinoscritto di Vittorina, datato 10 ottobre 198ata d'inizio del
Centro Accoglienza.

216 Cfr. M. BUBER, I principio dialogico e altri saggSan Paolo, Milano, 1993, p. 79; G. VICO, Handi€apersita
Scuola p. 75; L. PATI, Pedagogia della comunicazionecatiug La Scuola, Brescia, 1984, pp. 27-32.

217E. MOUNIER, Il Personalism@.51.

218 M. BUBER, Il principio dialogico e altri saggp. 70.

219E. MOUNIER, 1l Personalism®. 61.
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temente non ne ha. E' persona e come tale ha usaggi® darivelare ai fratelli proprio e soltanto con la
sua vita, come é di ciascun uomes. Per questdil mondo, nel suo correre verso il piacere edadlsgedere,
ha bisogno di inciampare in piccole oasi di realtdane vissute nella luce della vita che & Amoré Ed-
sere (...) e di convincersi che ogni uomo, con f@plo no, € sempre un "dono" per l'umanita intera
quindi una ricchezza:.

L'handicap cosi accolto, secondo uno stile "proomae”, dentro urirapporto educativo diretto e
personalizzato, nel dialogo rispettoso e nella @sip stimolante e gratificante?,, veniva dunque compre-
so come trasparenza di valori piu alti: quelli @sdsere e dell’Amare. Quéattito di vita intima'; velato
dalla"violenta mutilazione antropologicadi cui la persona handicappata € vittima, erayéttp a cui rivol-
gersi e a cui aprirsi nell'esuberante ricchezzasdekssercie del suessere cosiSolo a partire da questa
concezione antropologica si comprendono e si dsfamo le proposte di promozione dedrsondlibere e
molto rispettose dell'eta e dei bisogni individtiatia "non finalizzate a realizzare una capacitadeativa"
223, non avendo queste ragazze gli strumenti idormegéggere inserite in un‘attivita produttiva di leoo

In definitiva, se ci chiedessimo dove si colloaanbvita di queste due strutture, piu che nella lor
realizzazione, troveremmo la risposta nella lonalita. E' pur vero che la citta di Mantova non asoeva,
all'inizio degli anni '80, interventi a favore delghndicappati, se non di forma tradizionale (cprsifessio-
nali di durata biennale o interventi di tipo assigtiale); con cio stesso non si pud negare cheerda fer-
mento di innovazione era in atto. Ma cio che dieiaenti tradizionali non erano ancora riuscitirayedere
era appunto la finalita di PROMOZIONE UMANA dell@nsona portatrice di handicap, attuata dal Gruppo
Famiglia e dal Centro Accoglienza, in quella tengsocio-culturale, nella significativita di un seso rela-
zionale interpersonale e declinata in una multiftardi proposte e approcci indubbiamente singolari.

3. Le ramificazioni dell'opera: il “Centro Speranza’, la scuola speciale di Areja Branca e la “Associa
zione Alleanza”.

Molto spesso nella storia delle istituzioni si aetrano piccole e grandi germinazioni che attraver-

sano il solco delle intuizioni originarie per crese poi secondo I'energia propria e dar frutti ma@osi é
avvenuto anche per la Casa del Sole. Dal solcaitttacdall'approfondimento scientifico e dall'atévedu-
cativo-terapeutica globale, hanno preso vita tr@vauealizzazioni al servizio del bambino con haagi il
Centro Speranza di Fratta Todina, la scuola spedialreja Branca in Brasile e I'Associazione Afiea di
Modena. Tre opere sorte in luoghi diversi: la primaentro Italia, la seconda nel nord-est del Brata
terza al nord Italia per iniziative diverse. Il @@nSperanza € nato per iniziativa delle suore AaakIl'A-
more Misericordioso, la scuola speciale di Arejarigra per iniziativa di alcune insegnanti del luegt\s-
sociazione Alleanza per quella di alcuni genitdre @vevano conosciuto Vittorina e la realta deltfen
Solidarieta. Fra le tre, la meglio definita (anglee le notizie che possediamo) risulta essere nkiGeSpe-
ranza.

Le radici di questo Centro si collocano dentrolgqapporto di stima e di amicizia intercorso tra
Vittorina e Madre Speranza di Gesu Alhama Valereglio conosciuta come la fondatrice delle suore An-
celle dell’Amore Misericordioso di CollevalenZ®iu volte Vittorina si era recata al Santuario d&more
Misericordioso di Collevalenza, ... incontrando pemalmente Madre Speranza. Da parte della Madre nac
gue una stima profonda per Vittorina e per la suaerawigliosa opera'224 stima che si tradusse concreta-
mente in appoggio morale e condivisione. Nel 19itti, giunsero alla Casa del Sole, a prestaterd
servizio, due suore neo-professe della Congregazitie I'anno successivo, insieme a Vittorina, dmde
inizio all'attivita del primo Centro Solidarietardgambini gravissimi.
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220V. GEMENTI, "Ogni uomo € dono all'altro”, in Inradla vita pp.55-56.

221V. GEMENTI, "Le stagioni dei nostri bambini”, in@MQO "h", 1988, 7 p.2.

222 Troviamo queste espressioni su una pagina di qonad# Vittorina del 18 aprile 1986, dove sono aaticappunti
degli incontri con gli educatori e i genitori dedi@ro Accoglienza.

223 Cfr. V. GEMENTI, "Per la Casa del Sole chiedodomi", in Inno alla vitap.121.

224 Cfr. l'intervento di suor CARITA' CAPOTONDI (codraitrice -responsabile del Centro), "Storia e sirat del
Centro Speranza”, in AA.VV_,L'opera di Vittorinaef@enti: origini e continuitaAtti del Convegno, Casa del Sole-
Vittorina Gementi, S. Silvestro, 1 giugno 1991, #p-43.
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La conoscenza e la collaborazione iniziale furdonoque la strada alla realizzazione del Centro
Speranza, l'opera primogenita della Casa del $elsuore che avevano prestato il loro servizio atighea
e che erano state successivamente trasferitevsirtnoo, a distanza di alcuni anni, di fronte aildieste di
aiuto di genitori di bambini cerebropatici dellanaccircostante la citta di Perugia, dove appuntgesbratta
Todina, localita in cui le suore svolgevano da aitri servizi. Come accadde per il resto d'ltaéiache in
Umbria, negli anni '70-'80 prese forma la polititd!'inserimento degli handicappati nella scuolenmade.

"Si combatté una grossa battaglia a favore delémmento ed il rapporto con le famiglie, da parte
di operatori e politici, fu pressante, basato suopera di persuasione, di coinvolgimento e tantenpes-
se... La scuola subi una strumentalizzazione palié si trovo impreparata ad accogliere le numerdse
chieste di inserimento relative ai ragazzi con haag gravi o gravissimi. Nei primi anni '80 ci ®ge con-
to della situazione difficile che tale politica axecreato...; si prese coscienza che non tuttimbii pote-
vano essere inseriti nella scuolas.

Tale consapevolezza rappresentava solo il prinssgaerso il traguardo. L'interrogativo di fondo
circa la risposta da dare al problema dell'handpapisteva in modo martellante. | contatti corelata del
privato-sociale non presentavano altro se 'tioterventi esclusivamente settoriali e assisteliyzmer nulla
finalizzati al recupero delle possibili potenzialié rispettosi dello sviluppo armonico della peraia” 22..

In tale quadro prospettico, la situazione locasiltava ancora connotata, in prevalenza, da soluzio
internato affiancate da comunita alloggio, grugmhiglia e cooperative di lavoro per adulti.

Si inseri proprio in questo frangente sociale Iscita del Centro Speranza; ad accoglierne la sede f
un secentesco edificio: il Palazzo Altieri. Nel rmbre 1982, inizialmente senza alcun riconoscim@tate
le perplessita e le resistenze dimostrate dagliiamtratori comunali e regionali), il Centro Spezarini-
Ziava la sua attivitd:Per la prima volta il dott. Cantadori e Vittoringiunsero a Fratta Todina per visitare
alcuni bambini della zona e, sempre con il lorotajwenne formato un piccolo gruppo che non aveva a

disposizione neppure un‘aula, costretto a peregerdi stanza in stanza..z%7. Il consolidamento dell'atti-
vita fu raggiunto nel settembre 1984, grazie araleeesperienza diretta di alcuni operatori delt@ercon-
dotta alla Casa del Sole nel periodo antecedente.

Al momento della sua ufficiale apertura il Cen8peranza rappresentaManico servizio diurno
rivolto ai bambini cerebrolesi, anche se il ricatiogento regionale risultava ancora lontatin.quegli anni
I'attivita ando avanti grazie anche alla collaboraze preziosa dei genitori che, oltre a sostenenoral-
mente, hanno fatto pressione a livello amminist@tiiuscendo a ottenere i primi finanziamenti érd-
sporto; il loro intervento é stato e resta deteramite" 22s. Solo nel giugno 1988 si ottenne dalla Regione
I'autorizzazione alla gestione e all'apertura d=hted e nel settembre 1989 la Convenzione conllzSLS.
locale.

Attualmente l'attivita del Centro Speranza si Igeoa bambini cerebropatici medio-gravi e gravi dai
tre ai sei anni e a bambini gravissimi. Alcuni dsiehanno buone possibilitd di inserimento nellaotc
elementare del luogo e continuano ad essere seyuitilaborazione con I'équipe scolastica. Per, afive-
ce, si é dato inizio all'attivita della preparaégrilato che la loro etd mentale € la medesima sieliala ma-
terna, basata in prevalenza sull'elemento peroeittivnediato, sulla conoscenza di tipo oggettuadeiadi
su un pensiero concreto e percio difficilmente tdbélie ai programmi e ai ritmi della scuola elenaeat

Accanto ai bambini s'é formata un équipe compdalia responsabile del Centro, dal direttore sani-
tario, dall'assistente sociale, dai terapisti didadycatori. Dall'accoglienza iniziale di tre banibil Centro
giunge oggi ad accoglierne circa dieci volte tamtgzie al riattamento dei locali e alla culturesdiidarieta
che é riuscito a diffondere attorno a ®e é nata la realtd del Centro Speranza lo si deWéttorina la
guale é venuta a Fratta Todina prima e dopo la izzzione del Centro; ha conosciuto quasi tuttb$tni
bambini e i loro genitori e per tutti ha avuto p#&ali sostegno e di incoraggiamentas.

La fortunata possibilita di disporre di parte dalteggio intercorso fra la Gementi e suor Carita
(educatrice prima al Centro Solidarieta della GdelaSole) ci permette di conoscere la rete di retaZra
la Casa del Sole e il Centro Speranza e la corstere che Vittorina ne aveva. In una lettera dglid
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225 Cfr. il contributo di I. ELETTO (assistente soeial Centro), "Situazione socio-ambientale precedersuccessiva
alla realizzazione del Centro Speranza", in AA.\Wopera di Vittorina Gementi: origini e continuigp. 36-38.

226 1bid., p.37.

227 Cfr. suor C. CAPOTONDI, "Storia e struttura deln@e Speranza“, in AA.VV. , L'opera di Vittorina @enti:
origini e continuitap.42.

228 vi.

2291bid. , p. 43.
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1984, prima dell'apertura ufficiale del Centro,t¥fitna scriveva'Sono gia con il cuore in festa pensando a
settembre; ch@razia grandeci concede il Signore: ritrovarci tutti in un'uracfamiglia: tu, suor Stella,
Incoronata (I'assistente sociale), Graziella, Paia, il dott. Paolo... e poi il 16 settembre co@enitori..."
230.

L'anno seguente, dopo una visita al Centro, ane@aor Caritd comunicava il suo apprezzamento:
"Il vostro Centro Speranza é un Paradiso. E' stwfiemon manca nulla...va tutto bene. C'é armonigrb
gusto, ordine, silenzio, attenzione, preparazi@weypolo, dialogo, ricerca del Bene dei Bimbit qualita
apprezzate, nonché condivise se il Centro poteserewisto da Vittorina ormé&ad occhi aperti e chiusi"

Delle due altre realizzazioni non conosciamo mdltma per la sua posizione oltreoceanica, l'altra
per la sua recente apertura.

La scuola speciale di Areja Branca sorse per lamiai un missionario mantovano, don Brenno
Guastalla, con i ragazzi della Casa del Sole. I98B1di ritorno dal Brasile, don Brenno aveva portzon
sé un'insegnante che seguiva un gruppo di bamaimdibappati nella Parrocchia locale. Il perioddirdici-
nio svolto alla Casa del Sole maturo in essa Ie fasla costruzione di una piccola scuola spediaiee
poter attuare il medesimo trattamento pedagogicbaié come alla Casa del Sole. Il coinvolgimenttafa
che, tornata in Brasile e avviata la costruzionkadgcuola, pur nella modestia dei mezzi e delerse,
proprio sul muro esterno della scuola volle mettarsigillo di una nuova opera, un'espressioneittibhha:
"Siamo fiori diversi"

La terza emanazione della Casa del Sole, I'Aszotia Alleanza, nacque per iniziativa di genitori
la cui figlia era stata accolta al Centro Solid@ri¢'opera dell’Associazione accoglie bambini bespatici
gravissimi, compresi nell'eta evolutiva ed é irtsér collaborazione con la Casa del Sole attraviersotatti
di uno degli educatori e le consulenze offertedil@ttore sanitario della stessa.

Pur nella incompletezza di riferimenti a queste ditime emanazioni della Casa del Sole, ci é data
materia di osservazione: se la Casa del Sole d@ivarit modello per nuovi interventi a favore deirtani
cerebropatici, cio significa che la sua propostaltava convincente ed efficace.

Nel 1981 Vittorina, al Convegno internazionale ut®si a Collevalenza, circa il tema ddlaves in
misericordig aveva affermato che 'Opera di Dio rappreserdatia Casa del Sole (suggestione avvalorata
dalla conferma di Madre Speranza nel 1966), era tdtCasa del Sole ed era precisamente il Ceolids5
rieta, sorto solo pochi anni prima. Si potrebbe azzardare, oggi, una nuova interpigeta affermando che
I'Opera di Dio é oltre la Casa del Sole e oltr€ehtro Solidarieta. L'Opera di Dio € oltre le ngdtme ini-
Ziative incoraggiate e sostenute da Vittorina ou @ favore della persona con handitappera di Dio,
sciolta da ogni legame temporale e spaziake rimane un perenne e illimitato oltredi spazi, di intuizioni,

di realizzazioni.

4. La Casa del Sole oggi: organizzazione internatesformazioni.

Spesso il significato pieno di un'opera sociale pasere colto, oltre I'impostazione, dalle sue e-
spressioni di continuita e di novita. Se infatthdispensabile un aggancio saldo alle proprie rauliturali
e prassiche, é altrettanto necessaria un‘agilecitapdi aggiornamento e di apertura al nuovo serali-
zionamenti e senza cesure rispetto al patrimoniesgerienze accumulate. Le trasformazioni in dteo a
Casa del Sole dagli anni '80 ad oggi si comprendofwmalla luce di questa prospettiva.

Uno sguardo panoramico (ma non generico!) alfwdtdecennio di attivita ci permette di cogliere
una duplice istanza innovativa, rilevante ma naussva e non subordinante le innumerevoli altre.

La prima, di carattere istituzionale, rappresents# riconoscimento della Casa del Sole céme
sidio Multizonale di Riabilitazione della Regione Lombardia; la seconda, (e piu re)eni carattere so-
cio-culturale-operativo, si colloca invece all'ime di un globale progetto di collaborazione e cartgripa-
zione alla gestione e alle attivita specifichea€lhsa del Sole da parte di genitori, educatool@ntari.
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230 Il carteggio intercorso tra Vittorina e suor Carét stato spedito da quest'ultima dopo la scompkigitorina, alla
sorella Olga. La lettera citata porta la data @elugylio 1984.

231 Lettera datata 4 dicembre 1985.

232 Cfr. V. GEMENTI, "L'Amore Misericordioso al seniiz degli handicappati cerebropatici gravissimi“limo alla
vita, p. 65.
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Mi paiono questi i risultati di un movimento daauparte centrifugo, per I'ampliarsi del servizio da
un'utenza locale a un'utenza estesa a tutto iildeor nazionale; dall'altra parte centripeto, peoncentrarsi
verso l'interno di un senso compartecipativo dregponsabilita posto in essere, in larga misurppda
scomparsa della Gements.

Nell'agosto 1986 la Casa del Sole otteneva ilngsgimento esplicito da parte della Regione Lom-
bardia come Presidio Multizonale di Riabilitazione Diventava cosi una delle quattro strutture maoiei
convenzionate e l'unica ad esternato complatd®er comprendere il significato di questo impaetatico-
noscimento & necessario rivolgere l'attenzionaralB della Legge Regionale n° 41 del 1984he delinea
le caratteristiche di tali presidiSono presidi sanitari multizonali di riabilitazienle strutture che erogano
prestazioni altamente qualificate dirette al rectpéunzionale e sociale dei soggetti affetti da onazioni
fisiche, neuropsichiatriche o sensoriali, da quajue causa dipendenti, rivolte a bacini di utenzenpoen-
denti piu U.S.S.L."

Una prima sottolineatura e d'obbligo: la CasaSt#é, sorta per soddisfare le esigenze della eitta
della provincia mantovana, si apriva come "strattarogante prestazioni altamente qualificate"néditio
territorio nazionale con un servizio riabilitativmico e specifico diretto al massimo recupero filssdello
sviluppo armonico della personalita del bambin@bespatico, per il raggiungimento della sua libauto-
nomia e per la conquista della sua responsab@iténe nuovo centro di riabilitazione, la Casa dde S0
impegnava cioe athssicurare le prestazioni specificamente diretteesgupero funzionale e sociale dell'as-
sistito, secondo il piano concreto di assistenzamealizzata predisposta’r.

Le modalita di erogazione dei trattamenti riahtliti riguardavano in primo luogo il trattamento
ambulatoriale rivolto a una fascia di eta compffezal primo mese di vita e il ventiduesimo annceth e il
trattamento a degenza diurna per sogdeffetti da minorazioni fisiche, psichiche, senstirie plurime

dipendenti da qualunque causala tre a ventidue anmds. Il trattamento ambulatoriale si collocava all'in-
terno della complessiva attivita diagnostico-rigiiiva realizzantesi attraverso le visite di ngasichiatria
infantile, il servizio di elettroencefalogramma,daensulenza specifica esterna (ortopedica, octdistdon-
toiatrica) e attraverso i servizi ambulatoriali fiioterapia, logopedia, psicomotricita e idrotesapPer
quanto invece inerisce al trattamento a degenzaalitiorna opportuno un richiamo all'art. 5 deliddetta
Convenzione'l Centri con degenza diurna e con degenza a tepioo devono garantire -tenendo conto
delle esigenze individuali dei soggetti- I'accealiistruzione scolastica (...) alla qualificaziormofessio-
nale degli assistiti (...) ai fini del possibileserimento nell'attivita lavorativa"

L'articolo prosegue precisando chgi interventi relativi, in conformita di quantotabilito dagli
articoli 28 e 29 della Legge 30 marzo 1971 n° 1ddhodi norma attuati dagli organi pubblici predisposti
all'istruzione ed alla formazione professionale eéno/sono curatin casi del tutto particolaridirettamente
dai centri in relazione ai piani di trattamento dmggetti assistitiss.

Cio che si vuole rilevare & l'appartenenza debaaCdel Sole alla categoria dei "casi particolari"
giacché, fin dall'inizio, funzionavano all'interdell'opera, oltre alle prime sezioni di classe @ptare spe-

ciale statale, anche diverse classi elementarfigatieé di scuola terapeuticao. Per comprendere questo
singolare connubio istituzionale e necessarioiressdh china della nativa intuizione posta a fondato
della Casa del Sole. In uno degli ultimi interveadiun Convegno promosso dallAREL (Agenzia Ricereh
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233 Ricordiamo che la Gementi mori improvvisamentgiugno 1989.

234 Cfr. Legge Regionale 9 agosto 1986, n° 37: "lrdaeigme delle tabelle A, B, e C allegate alla LeBggionale 6
agosto 1984, n° 41", in Bollettino Ufficiale defRegione Lombardial 3 agosto 1986, n° 33, I° supplemento ordinario.
235 Le altre tre sono: La Nostra Famiglia di Ponte bam La Sacra Famiglia di Cesano Boscone e la Faode Pro
Juventute di Milano.

236 Legge Regionale 6 agosto 1984, n° 41: "Normeiveat|l'individuazione ed alla gestione dei presihitari multi-
zonali di assistenza ospedaliera e di riabilitagipin Bollettino Ufficiale della Regione Lombardik0 agosto 1984, n°
32, I° supplemento ordinario.

237 Cfr. art. 4 dello Schema Regionale di Convenzinadkegione Lombardia, Assessorato alla Sanitaned'Associa-
zione Casa del Sole, Milano, 21 luglio 1987. Soriti che rientravano nella medesima Convenziondemnservizi
erogati dalle sedi staccate del Centro Solidapeta bambini cerebropatici gravissimi e del Grugaoniglia.

238 Cfr. Schema Regionale di Convenzione tra Regicorabardia, Assessorato alla Sanita e I'Ente AssiotiazZCasa
del Sole.

2391bid. ,art.5.

240 Cfr. per i riferimenti inerenti alla scuola spdeiatatale il capitolo secondo di questo lavor@equelli inerenti alla
scuola terapeutica il paragrafo 1 di questo capitol
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Legislazione) di cui Vittorina faceva parte, leésta aveva ribadito chieservizi sociali che si danno al-
l'uomo non si realizzano con i finanziamenti owe le idee chiaree che l'idea chiara con cui era nata la
Casa del Sole era quella di cercare di fare un mmidi giustizia sociale, non limitandosi ad offridei
servizi che servono per lo sviluppo della menteléadoersonalitd del bambino cerebropatico (...) g
rantendogli un servizio altamente qualificato, rercoscritto da prestazioni di tipo settoriale.

La settorialita degli interventi infatti stridexcan il bisogno del bambino dséntirsi un'unita" 242 €
di esprimersi come tale. Ecco la nativa intuizioheita del bambino, della persona postulava tudegli
interventi, la necessita di una reciproca compeaaine fra il momento educativo-scolastico e quidta-
peutico-riabilitativo,"per contribuire all'arricchimento e alla pienezzel suosviluppo integralé 243 Per-
Ci0, pur assumendo una nuova immagine e una nugliiga come Presidio Multizonale di Riabilitazen
la Casa del Sole conservd quell'aspetto cosi easdito e specifico di scuola specializzata péraittamen-
to pedagogico globales il cui fine di fatto risultava essere, allora coowgi, la maturazione globale e ar-
monica della personasistenzialmente handicappatas, concepita come sintesi di umanita e di spirituali
ta.

Veniva cosi a delinearsi un quadro d'interventdtota attuale, dei diversi settori operativo-
scolastici nei quali vengono raggruppati, in rappail'eta e alla gravita della cerebropatia, bainbira-
gazzi:

* I'area materna(comprendente bambini dai 3 ai 7/8 anni) le ctivigh sono finalizzate alla presa
di coscienzadella propria corporeita, allo sviluppo cognitivggettuale e alla maturazione affettivo-
relazionale;

* |'area preparatoria del I° gruppo 246 (8-12 anni) che risponde a bisogni dei bambinfaise di
latenza che presentano un pensiero senso-motpri-@peratorio concreto;

« |'area preparatoria del II° gruppo (12-15 anni) la cui finalita & offrire ai ragazehe presentano
gia problematiche pre-adolescenziali, occasionégperienza che cominciano a caratterizzarsi inimérm
simbolici;

* l'area elementare(8-18 anni) il cui obiettivo e quello di offrird eagazzi la possibilita di espe-
rienze e di apprendimenti maggiormente caratteiizzaermini simbolici e di astrazione, con padiiare
riguardo alle abilita del leggere, dello scriverget far di conto;

* l'area professionale(15-18 anni, maschile e femminile) la quale sipmme di offrire a ragazzi
adolescenti occasioni di esperienze significative consentano loro di passare da una dimensiomativae
di taglio ludico a un tipo di impegno piu convenmde, rigoroso nella realizzazione, utile a séleadigi 247.

A gqueste distinte aree di intervento sono accorppa@entro Solidarieta 24s (3-18 anni) per bambini
cerebropatici gravissimi, il quale si propone dpandere ad alcuni bisogni fondamentali del bamlgoali
il raggiungimento del benessere e dellarmonia maet fisica attraverso una corretta relazionepdi toni-
co-affettivo e ilGruppo Famiglia 249 (18-22/23 anni) per le ragazze provenienti dabaaCdel Sole, realiz-
zato come completamento all'integrazione e allbzeszione di un proprio ruolo familiare e sociadecan-
to a questi servizi di tipo ambulatoriale e diugicaggiungono infine quelliesidenziali. Si tratta di sog-
giorni temporanei lacustri, marini e montani, risgdenti al bisogno di offrire esperienze socializizadh

gooooooood

241 Cfr. V. GEMENTI, "Offriamo un servizio per la tdgedella famiglia”, in Inno alla vitgpp. 190-96.

2421bid. , p.193.

243 Cfr. V. GEMENTI, "Istituto medico-psico-pedagogi€asa del Sole - Storia", S. Silvestro, ottobre5197

244 Ancor oggi, nel panorama italiano, la posizioneupata da un Centro come la Casa del Sole é deldatticolare.

Esistono infatti altre realta di Centri che accolgsoggetti handicappati ma si tratta in buonaepdirtstituti scientifici

che, attivando classi di scuola elementare o matepeciale, si inquadrano nella definizione, cagiopconsona alla
Casa del Sole, che il Ministero della Pubblicaulstsne da di scuole ospedaliere.

245 Cfr. V. GEMENTI, "Per la Casa del Sole chiedodmi", in Inno alla vitap. 112.

246 Si noti che in Italia non esiste un'istituzionerglica denominata "scuola preparatoria”, menti@ @hsa del Sole
guesta si configura come un vero e proprio ciclacativo-scolastico.

247 Cfr. l'accurata analisi delle diverse attivita teonuta nel primo documento CoTES (Commissione Techiico

Scientifica),_La struttura operativa della CasaStgk: profilo funzionale ricavato dall'analisi deirvizi svoltj Casa del
Sole "Vittorina Gementi", 1994, pp. 2-3.

248 V. il paragrafo 6 del capitolo Il ° di questo lawo Ricordiamo che nel 1980 il Centro Solidarigbéiva una nuova
sezione per bambini gravissimi da 3 a 12 anni docalia sede di S. Silvestro.

249V. il paragrafo 2 di questo capitolo.
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sensibilizzare I'ambiente sociale alla presenzke ¢drsone con handicap, di incrementare le dinzeni
gruppo e gli interventi educativi e, non ultimo sdistenere le famigligo.

Nell'economia complessiva del servizio, una carsidione del tutto particolare va rivolta inoltre
all'attivita del Centro Accoglienzas, inizialmente autonomo rispetto alla gestioneal€lhsa del Sole ma
da sempre collegato ad essa per la condivisiona pheldesima filosofia di intervento. Attualmentéaiti il
Centro Accoglienza si e trasformato in Centro Sdeitucativo (C.S.E.Yper handicappati che accoglie,
senza limiti di eta, soggetti che presentino ndeeeompromissione dell'autonomia delle funzioniedata-
ri, che abbisognino di una specifica e continuaistesza e non possano essere utilmente inserithoel
male ambiente lavorativasz Il passaggio da Centro Accoglienza, con una detetta fisionomia, a C.S.E.
con altre determinate caratteristiche fu graduatempreparato, sia in termini burocratici che operats.

La nuova Convenzione fra I'U.S.S.L. n°47 di Mat@vla Casa del Sole ne definiva le finalita pro-
prie in conformita ai dettati legislativi e agli@ntamenti programmatici della Regione Lombaeslia

- consentire alla famiglia di mantenere al projmterno il soggetto handicappato;

- sviluppare le sue capacita residue;

- mantenere il massimo dei livelli acquisiti;

- promuovere la crescita evolutiva dei soggetiengrospettiva di una costante socializzazigne

La trasformazione del Centro Accoglienza non apjsolata ma si inquadra,come detto, in un con-
testo innovativo piu generale.

Dopo aver presentato la struttura operativa atdalla Casa del Sole, conseguente al suo ricono-
scimento regionale, passiamo ora ad illustrare pgirasommariamente, quanto all'inizio del paragio
biamo definito seconda istanza innovativa e cioglguelativa a un globale progetto di volonta dimpar-
tecipazione alla gestione dell'opera e alla cuatddi suoi fondamenti axiologici.

Tale tendenza innovativa prese forma, come ricorgapartire dagli anni seguenti la scomparsa di
quella che era stata I'anima e, per cosi direptione della Casa del Sole: Vittorina Gementi. Sieatl da
subito I'esigenza di non disperdere un cosi amaidmonio accumulato in oltre vent'anni di lavoeris,
scrupoloso, appassionato. Si comprese inoltre eeguma buona volonta individuale poteva bastaszang
tire continuita e saldezza ai principii e ai figpiratori per i quali la Casa del Sole era natargicuava a
vivere. Queste e altre motivazioni resero dunqumodpno il costituirsi di organismi con una propstabi-
lita e autorevolezza.

Si costitui cosi nel 1990Mssociazione Genitori della Casa del Sole "Vittarl@ementi“al fine di
"salvaguardare e difendere i diritti alla crescitalla promozione, alla libera espressione e allaeakzione
integrale dei figli (conformemente alle finalitagprie della Casa del Sole, che attua il TrattameReala-
gogicoGlobale, senza allontanare i figli dalle rispettifamiglie) e di collaborare (...) alla conduzioneld
la Casa del Sole per conseguire le finalita sopettil 2se.

Segui a questa, nel 199Associazione Educatori "Vittorina Gements? che, ponendo le proprie
radici nel vissuto educativo della Casa del Sadlprefisse finalita propriamente culturali quali:
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250 Cfr. CoTES, La struttura operativa della CasaSisé: profilo funzionale ricavato dall'analisi deirvizi svoltj p.3.
251V. il paragrafo 2 di questo capitolo.

252 Cfr. art. 77 della Legge Regionale 7 gennaio 1988, "Riorganizzazione e programmazione dei sesdzio-
assistenziali della Regione Lombardia”, in BoltedtUfficiale della Regione Lombardi& gennaio 1986, I° supplemen-
to ordinario al n° 2.

253 Oltre la nuova configurazione socio-assistenziet®) orari e personale diversi rispetto all'iniziglervizio, € da
ricordare che nella gestione del Centro Accoglienzastato un cambio di titolarita e la concessiancomodato della
sede del Centro dalla Associazione Centro Solitkaife cui il Centro apparteneva) alla Associazi@asa del Sole.
Cfr. Convenzione tra I'U.S.S.L. n° 47 e la Assoiciag Casa del Sole per la gestione associata aeiaC8ocio Educa-
tivo sito in Mantova, Corso Vitt. Emanuele n° 5Z@TES,_La struttura operativa della Casa del Soi#filo funzionale
ricavato dall'analisi dei servizi svqlfy. 13.

254 Cfr. art.77 della Legge Regionale 7 gennaio 19886,

255 Cfr. Convenzione tra I'U.S.S.L. n° 47 e la Asspidae Casa del Sole per la gestione associata elgt@CSocio
Educativo, art. 3.

256 Cfr. Costituzione dell'’Associazione Genitori, Mawd, 15 novembre 1990.

257 Cfr. Statuto dell'’Associazione Educatori "VittaiGementi', Mantova, 12 luglio 1991. E' curiosd,ak. 2, notare
la vasta gamma di coloro che sono compresi netiéiagione: insegnanti, terapisti, collaboratorirgomale ausiliario,
amministrativo e volontario che prestino o abbipnestato la loro opera alla Casa del Sole o airC8ntidarieta e che
continuino a condividerne finalitd e metodo. E'iasa& e ad un tempo significativa la constatazidanguedsto raggrup-
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- promuovere
« la formazione umana e professionale degbhaiati;
« la conoscenza e l'approfondimento del Tnagtato Pedagogico Globale e delle problematiche
relative all'handicap;
« la diffusione del pensiero pedagogico eite di Vittorina Gementi;
- favorire l'integrazione umana e professionalglicessociati per realizzare, nell'ambiente lavierat
vo, la Comunita Educante;
- collaborare all'Associazione Casa del Sole pantp attiene alla realizzazione delle comuni final
ta pedagogiche nell'azione educativa e nella prograzione didattica della scuola e dei Centri
A distanza di soli due anni dal sorgere di questanismo, anche il tradizionale e fecondo servizio
di volontariato (presente fin dagli inizi alla Cadel Sole) si costituiva in Associazione con laatamazio-

ne di Associazione Volontari "Dora Montangss. Una delle ragioni sostanziali (ma non l'unica!) dab
sorgere € da ricercarsi negli spunti offerti dakmge Regionale n° 24 del luglio 1993, circa leoagioni
di volontari riconosciute appunto in ambito regilend ale ragioni sono espresse nella possibititgarte-
cipare alla programmazione dei servizi; di pos®lalssunzione in proprio o in collaborazione comi &hti
di attivita e servizi di utilitd sociale; di suppora servizi pubblici di attivita innovative e spaentali”.

A esplicazione di tali possibilita I'Associaziovelontari si propone:

- di prestare alla Casa del Sole (...) una collabone gratuita, continua e qualificata;

- di promuovere iniziative di formazione umandfuale e professionale tra i soci;

- di favorire ed affiancare ogni iniziativa cheigpiri ai principi della Casa del Sole e ad essxi
riferimento;

- di diffondere la coscienza del valore socialéwi#ontariato e della sua funzione di stimolo per
I'assunzione di responsabilita da parte di tutfratite ai problemi emergentio.

Le tre succitate associazioni sono sorte, corevisto, per iniziative diverse e ciascuna con thibie
vi ben precisi. La base comune a tutte é invedibédaa iniziativa con la quale sono state postessere e la
forte motivazione a non disperdere quel patrimam@no, etico, spirituale ed educativo che avevaaeg
la storia della Casa del Sole e che ancora vobs@dr traccia di sé.

Diverso da queste, per iniziativa e per naturanéltro organismo, nato all'interno dell'opera nel
1993, per volonta esplicita del Consiglio di Amrstnazione: la Commissione Tecnico Etico Scientifica
(CoTES). Il costituirsi di tale Commissione rispend a un bisogno fondamentale per la Casa del Sole:
dotarsi di un organismo che garantisse nel tengitudizione del Trattamento Pedagogico GlobaleA
questo organismo il Consiglio di Amministrazione ritenuto percio di attribuire determinate caraster
che: 1) autonomia e permanenza nel tempo; 2) ceampete professionalita; 3) essere espressionételieu
componenti dell'attivita educativa della Casa d#éS

Alla CoTES sono state poi attribuite le seguantizioni:

a) lo studio e la ricerca; l'aggiornamento dekpaale; i contatti e la collaborazione con Entste |
tuti scientifici aventi finalita analoghe; I'elalaaione di documenti che definiscano la fisiononmgdadCasa
del Sole;

b) I'analisi e la valutazione dell'attivita educatriabilitativa,;

¢) lo studio e l'elaborazione di strategie di imémto che consentano, nei vari e mutevoli contdsti
attuare nel modo piu efficace il Trattamento PedagoGlobales:.

In questo ricco e variegato panorama di innovazimva posto anche la modifica dello Statuto del
1980263 ad opera dell'assemblea dei soci. Fondamentalrteentedifica riguarda gli artt. 3 e 11, riguardanti
rispettivamente i fini dell'’Associazione e la cgpfiazione del Consiglio di Amministrazione che,iffed
renza del precedente Statuto, prevede la preseaiz@pnsiglio stesso, di un rappresentante det@eni

pamento cosi eterogeneo gia da Vittorina concegitoe "nucleo educante” giacché chiunque lavoraecper il bam-
bino cerebropatico & educatore.

2581bid, art. 3.

259 Per ulteriori chiarimenti si rimanda a M. BIANCHLe ragioni per associarsi", in UOMO "h1993, 19p. 14.

260 Cfr. art. 4 dello Statuto dell'Associazione Volamt'Dora Montani*.

261 Cfr. "E' nata la CoTES", in UOMO "h'1994, 2] p. 3.

262 vi. Cfr. anche la Bozza di Regolamento per la CoTgefinaio 1994.

263 V. il paragrafo 1 di questo capitolo.
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Per quanto invece inerisce all'art. 3 si nota lt@riore, consistente ampliamento delle finalitd de
l'opera, che si estende dalla "gestione di seiM&iapeutici-Riabilitativi-Educativi, anche con w3 di
scuola, per persone affette da esiti di cerebrepafantili (...), secondo la metodologia defirifaattamen-
to Pedagogico Globale” da realizzarsi in centrirgiieed ambulatoriali, all'aiuto psico-sociale alniglie
delle persone accolte; dallo studio e dalla ricex@iantifica nell'ambito delle cerebropatie inféirti.) al-
l'aggiornamento, formazione e specializzazionepgesonale tecnico ed educativo; dalla qualificazidel
servizio offerto dal volontariato alla divulgaziordi informazioni relative agli interventi educativo
riabilitativi attuati presso la Casa del Sole'(26).

La considerazione che torna opportuna a questtomembra essere l'attenta recezione, da parte
dell'assemblea dei soci e del Consiglio di Ammiaigbne della Casa del Sole, dei fermenti mesgidto
dal costituirsi delle altre Associazioni e la cansente apertura ad essi. Erano dunque necessarediri,
se e vero che, come é stato detto al Convegno9®a, 1'Associazione Educatori, I'Associazione Genitori
(e oggi aggiungeremmo I'Associazione Volonjtarl' Amministrazione completano la carismaticitavitto-
rina"zes. Del resto, rimane sempre vero e constatabileilot@risma di un fondatore € irripetibile e percio
difficilmente sostituibile; diventa perd una ricaza, una preziosa eredita che puo rivivere e daowin
frutti, Ia dove & sinceramente accolto e discugsmrnato e aggiornato. Cosi la Casa del Solegssjune
della carismaticita di Vittorina, si € evoluta adformata fino ad oggi, pur nell'orfananza della fsundatri-
ce, ma nella ferma volonta tffrirsi come la Casa del Sole di Vittorina senZistorina, nel tempo, con le
persone del tempo, nel contesto storico, politkamiale e culturale del tempeds.

gddoooboddd

264 Cfr. Statuto dell’Associazione Casa del Sole, ket 14.05.1994.

265 Cfr. E. TORELLI, "Un'Associazione al servizio delCasa del Sole", in AA. VV., Casa del Sole: utapigalta?
Atti del Convegno, pp. 60-62.

266 1bid, p. 62.
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CAPITOLO QUARTO

L'HANDICAP E
IL TRATTAMENTO PEDAGOGICO GLOBALE

1. Il Trattamento Pedagogico Globale e la personame valore.

Parlare di Trattamento Pedagogico Globale e cdfoadare i remi in utmare magnumdove, per
non perdere la rotta, € necessario porsi una meteetarsi con una bussola di alta precisione.t&éerra-
gione, in questo primo paragrafo si cerchera dndale quali sono stati i fondamenti teoretici giaali ha
avuto origine il Trattamento Pedagogico Globaletahfine prenderemo in considerazione quella che, a
buona ragione, possiamo chiamare l'intuizione ferdalla Gementi e cioé il riconoscimento déligeravi-
glia della persona¢’, realta"la cui dignita é tale perché immagine dell'Infmilt268, Alla radice della con-
cezione pedagogica di Vittorina vi € infatti la sapevolezza che la persona e il valore assolutondie
del creato visibile. Essa € altresi valore redteguanto avente l'esistenza, che non e doverresaa esse-
re" 269 In questa dimensione diventa comprensibile faffezione che sono i valori nella loro significativi
crescente, germinativa ed espansiva a motivaretipgndi educazione.

Nel valore-persona, inoltréscompare ogni distinzione tra normale e patologicprende sempre
piu consistenza il significato delfgersonalita individuale, come esplicitazione dgl&xsona nello spazio e
nel tempo'27%, Per questo motivo non I'handicap dell'individueedtava per lei il polo di attenzione ma la
"persona esistenzialmente handicappata”. In umvieido del marzo 1979, Vittorina esprimeva con una
sconcertante semplicita questa verita gioia della persona umana é riuscire a rendfce una persona
di essere person&™. Se questa affermazione vale per ciascun sogge#ci voglia mettere in relazione
con un altro, diventa tanto piu necessario "impegnaa gioia a servizio di un'altra gioia", la dogeme
nel caso dell'handicappato, la disarmonia del cagropromette o pregiudica la trasparenza del vadore
della dignita personali. Vittorina comprese ¢heducazione non puo che esspremozione della persona
secondo un ordo amoris attento a far si che liilio sia conosciuto e valorizzato nella sua uni&:
Appunto per questo l'atteggiamento che urgdahorare doveva necessariamente esprimere itiosgerso
il bambino con handicap nella sua significativdtéeasistenziale unitaria e globald.bambino insufficien-
te mentale, come ogni altro bambino, deve esser@atai a crescere, a conoscersi, ad affermarsi elarv
stare con gli altri perché ha qualcosa da dare eridavere"273, A partire da queste premesse fondamentali
si realizzo il Trattamento Pedagogico Globale. Epsotanto, ebbe origine non tanto da particolecsla-
zioni, quanto piuttosto da cio che l'esperienzartii di lavoro a contatto con i bambini cerebrobesilava
insegnando.

Se prendiamo in considerazione il contesto geeelall'assistenza agli handicappati di quel periodo
storico, subito ci & dato di rilevare come la r@alel bambino cerebropatico venisse interpretatansko i
parametri della patologia: prevaleva la tendenparae in primo pianagli aspetti negativi e carenzidh*
"Piu recentemente ha prevalso una concezione fanslatuna prospettiva sociale, basata sul riscomlro
esigenze e bisogni relazionali, ma scarsamententattalle necessita e alle difficolta individuak™. In
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267 V. GEMENTI, "Il bambino handicappato ha dentroséi stupende preziosita", in _Inno alla vita, Scridiscorsi,
Interviste dal 1966 al 198@asa del Sole, 1991, p. 80.

268 V. GEMENTI, "L'assistenza come servizio alla paesamana”, in Citta di MantovRivista del Comune di Manto-
va e bollettino di statistica, aprile 1963, p. 20.

269 Cfr. G. CATALFAMO, Fondamenti di una pedagogialdaperanzal a Scuola, Brescia, 1986, p. 85.

270 Cfr. G. VICO, Handicappatl,a Scuola, Brescia, 1984, p. 6.

271 V. GEMENTI, "Esperienze di integrazione scolastieaCasa del Sole di Mantova", in AA. VV., Integi@ane sco-
lastica e sociale degli handicappati: problemalti®oa cura della Biblioteca Comunale di Suzzara, managgio
1979.

272 G. VICO, La nostalgia dell'educazigriea Scuola, Brescia, 1988, p. 60.

273V. GEMENTI, "Una Casa senza sole", in La Cittagledettimanale dei cattolici mantovani, 13.2.19778.p

274 Cfr. E. CANTADORI, "La realta esistenziale del Haino cerebropatico e il trattamento pedagogico ah in
AA. VV., L'eredita di Vittorina Gementi...un ann@pl, Atti del Convegno, Casa del Sole, Mantova 2 gu@f90, p.
21.

275 lvi.
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questo quadro di tipo ideologico-operativo, l'iatane guadagnata da Vittorina e dai suoi collalooiatla
Casa del Sole era la certezza che solo la dimemsim@ana del bambino cerebropatico, colta nellsssgo-
lare identita e diversita, potesse restituire irakgente il significato del suo essere personai®éa finali-
ta che la Casa del Sole si proponeva era quetiaodiare il bambino cerebroleso a raggiungere il ssano
delle sue capacita di autonomia e di relazione @ecinellacoscienza dei propri limiti, per permettergli di
vivere in armonia con sé e con gli alté’s.

Parlare di realizzazione massima, di "massimagdacita di autonomia e di relazione sociale" signi-
ficava, nei confronti del bambino cerebropatimorre come meta di tutto il lavoro e di ogni padlare
intervento, non un risultato, non una conquistan mma capacita funzionale, ma la possibilita diqegirsi
meglio, di sentirsi uomo, di mettersi in relaziozan l'altro, di essere amato dall'altro..2"” nella propria
identita, senza fantasie di eguaglianza. Tali igeermettono di comprendere perché l'interventtagegi-
co globale doveva presentatgspettoso della diversit&competente2 promovente mai assistenziale, pieti-
stico, approssimativo, qualunquistico o di moda"

Ma perché Vittorina e quanti con lei hanno condivisaiai lavoro e di impegno scientifico hanno
definito "pedagogico” e "globale” tale tipo di intento? Perché qualificare come "pedagogico” unapp
cio che era ad un tempo anche tecnico, riabilibatierapeutico? Una chiarificazione in merito @ne dalla
Gementi stessdlntendiamo per Trattamento Pedagogico Globalerattamento offerto al bambino preva-
lentemente e soprattutto in senso educativo, aswadiamo offrire al bambino che viene al nosten@o
una proposta basata sul presupposto della globalitiche prima di tutto € educativa®.

Per comprendere "in senso educativo" il Trattam&#dagogico Globale &€ necessario porsi in una
prospettiva particolare, come e appunto quellaadeksa del Sole, dove $pecificita di ogni intervento
(scolastico, terapeutico, riabilitativo) si compoineunainterdisciplinarita connotata appunto da una
sensibilita educativa proiettata ad attuare umallaborazione armonica di competenze specifiche ©o
finalita educative. Se non & possibile, infatti, fare educazieeeaza aver chiaro il valore della perséifa
nel suo manifestarsi diacronico e unitario di uhaglita di funzioni (corporee, biologiche, coguéi affet-
tive, relazionali, spirituali ed etiche), va dack® risulta dannoso l'accostamento settoriale eamégistico,
implicante prestazioni a sé stanti, avulse da isiane integrale e dinamica dell'uomo.

E' la globalitd del bambino cerebropatico a postula globalita degli interventi e degli atteggia-
menti di ogni educatoréFare Trattamento Pedagogico Globale € molto difiperché richiede un atteg-
giamento in cui entra senz'altro l'intelligenza, macui questa devessere sostenuta da tutta la nostra sen-
sibilita, affettivita e capacita di controllo e giadronanza di noi stessf. "Facciamo Trattamento Peda-
gogico Globale quando tutti noi che ci avviciniamlobambino abbiamo lo stesso ideale, la stessa :méta
rendere il bambino armonica®2 Vittorina rappresentd questo ideale con un'immagiemplicissima ma
eloquente: quella del mosaicG@.utte le nostre proposte, che sono tante, sorsetesdi un mosaico per una
realizzazione unitaria su una tavola unica e sudisegno (il bambino) che é gia prefissato. Nel nsa
possono lavorare tanti, ma le gradazioni devoneesarmoniche perché il disegno deve riuscire béfla
se in un mosaico manca una tesserina, c'é un buampera & incompleta. Nell'educazione del bambino
possono lavorare in tanti, ma se ognuno non mefiesto, e nella gradualita e nel materiale giustcslea
tesserina, rovina tutto il lavoro degli altre3,

Emerge da queste considerazioni la verita dafafézione chél'educazione non pud essere un
coacervo di interazioni attuate nella pura occasilith e nella contingenza dei bisogi*. Essa € un even-
to in cui la collaborazione armonica di competesgecifiche mira all'unita di intenti, unita indotame
dovere di rispettare l'unita e l'identita dellagmra handicappata. A questo proposito si devedacerche
lo strumento fondamentale che aiuta a procedemoitio armonico in questa unita di intenti &ilanione
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276 V. GEMENTI, "Ogni vita chiede il nostro amore”, WOMO "h", 1988, 7 p. 4.

277V. GEMENTI, "Casa del Sole: servizio di giustizaciale", in Inno alla vitap. 99.

278V. GEMENTI, "Ogni vita chiede il nostro amore", WOMO "h", 1988, 7 p. 4.

279 V. GEMENTI, "Il Trattamento Pedagogico Globaletitervento al Corso di aggiornamento degli educatefia
Casa del Sole, S. Silvestro, 10 settembre 198, tkedtiloscritto, p. 1.

280 Cfr. V. GEMENTI, "Presupposti e finalita del Trathento Pedagogico Globale",_in Inno alla vjial65.
281V. GEMENTI, "Il Trattamento Pedagogico Globale',1p

282V. GEMENTI, "Presupposti e finalita del Trattamefedagogico Globale", in Inno alla vifa 179.
2831bid., pp. 180-81.

284 Cfr. G. VICO, L'educazione frammentataa Scuola, Brescia, 1993, p. 214.
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d'équipe 285, definita come il momento-sintesi del TrattameR&xdagogico Globale. L'incontro in équipe
diventa uranalisi multidimensionale, capace di offrire una conoscenza piu completapdeblemi del
bambino e soprattutto un'occasione di verifica efidissione obiettiva attraverso un confronto egiéle.

Chiariti i principi fondanti il Trattamento Pedagoo Globale, cerchiamo ora di prendere in consi-
derazione i requisiti indispensabili alla sua attoae. Per Vittorina erano essenzialmente duerdaqeita e
la specificita.

A partire dagli anni '60, con la scuola russaénegale e Alexander Luria in specie, si era imposta
l'esigenzadell'identificazione precoce di quelli che allafenivano chiamati "Bambini Ritardati Mentafe®
per poter fornire loro una adeguata educazionecial@d. Molti altri studi e ricerche misero in eeiaza la
necessita di intervenire sui soggetti disabili raré fisici in modo precoce e con pratiche ridhtive ade-
guate?s’, Infatti "quanto piu l'individuo e giovane tanto piu ha apibsizione potenzialitd neurologiche tali
da supplire alle eventuali carenze organiche Siffatta tesi risulta oggi ampiamente condivisan era
cosi pero nel 1965, quando Vittorina, pur affernmalichportanza deltrattamento precoce? del bambi-
no cerebropatico, constatava amaramente comeli@ dtacora troppo poco si stava facendo in queséa d
zione.

Alla radice del disimpegno in questione si devergaina "falsa cultura" dell'handicap, frutto di
demagogia e di obnubilamento mordlea cerebropatia non & un castigo, una disgrazidniediabile, un
tabu..., ma la conseguenza umana di un evento oo 2°0 al quale la scienza pud dare risposte efficaci.

Si potrebbero citare all'infinito affermazioni Wittorina circa l'importanza attribuita all'intenvi®
precoce; ne scegliamo due fra le piu accoratergfisigtive. La prima € tolta da un suo intervent@anve-
gno "l vent'anni della Casa del Sole". In quellz@$tanza Vittorina chiedeva tre regali per la GisdeSole:

il primo, richiesto a "medici, insegnanti, amicparenti”, era appunto quello di udegnosi precoceper il
bambino cerebroleso, onde evitdo@ aborto scientifico e pedagogico sul bambino bhél diritto di esse-
re rispettato e educato nella sua diversig® Se l'informazione & corrett&non si compiranno miracoli,
pero si interverra scientificamente bene affinchéltp creatura che é nata con quella particolaréidolta
esistenziale, possa sviluppare la sua personatitatatti i mezzi a lei necessafPz

Dalla diagnosi precoce si passa poi all'intervdatapeutico-educativprecoce e specificahe"la
scienza e I'esperienza dimostrano essere:

» determinantger eliminare I'handicap;

¢ indispensabilger ottenere i miglioramenti possibili per la paedi coscienza di sé e per il rag-
giungimento di una maggiore autonomia;

« utile per evitare peggioramenti, regressioni ed handiagpiuntivi" 29,

L'approccio precoce e specifico, suscitato dailaedsione globale della personalita del bambino
cerebropatico e rivolto alla sua crescita armogiedl'attingimento di significati che trascendamgmicsingo-
lo accostamento, rappresenta l'attuarsi del valoomosciuto della "diversita™Se al bambino sordo appli-
chiamo la protesi con il trattamento riabilitativedeguato per permettergli di vivere con gli altse al
bambino cieco diamo strumenti e trattamenti pattcioper renderlo partecipe della vita che lo cimda,
perché al bambino cerebroleso non si deve dare aint specifico” per aiutarlo a costruire il pens
concreto e a comprendere meglio cio che avvier@radta lui in modo da permettergli di vivere medho
sua vita? Perché il bambino cerebroleso deve faveche fanno gli altri senza comprendere la firelitel-
la sua azione, mentre, se aiutato da personaleislEzato e in un ambiente adatto, potrebbe riusar
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285 Alla riunione d'équipe partecipano l'insegnaritsuo assistente, i terapisti, I'assistente sociateuropsichiatra, il
coordinatore pedagogico e i genitori del bambin@esonda delle necessita I'incontro d'équipe seto 3 volte du-
rante I'anno per ciascun bambino.

286 Cfr. A. R. LURIA, Il bambino ritardato mentaf{erad. dal russo), Zanichelli, Bologna, 1978.

287 V. a questo proposito le attente consideraziofh.dAGAZZI, |l disadattamento scolastico nella slumedia, La
Scuola, Brescia, 1969, pp. 18-22.

288L. D'ALONZO, Handicap e potenziale educatit@ Scuola, Brescia, 1993, p. 90.

289 Cfr. V. GEMENTI, "La Casa del Sole, Istituto Medipsico-pedagogico per i bambini minorati recup#irdhi tre
ai quattordici anni”, in Citta di Mantoyd 965, 18 p. 10.

290V. GEMENTI, "Ogni vita chiede il nostro amore”, WOMO "h", 1988, 7 p. 3.

291V. GEMENTI, "Per la Casa del Sole chiedo tre dpim'lnno alla vitapp. 112-13.

292 |Vi.

293V. GEMENTI, "Ogni vita chiede il nostro amore”, WOMO "h", 1988, 7 p. 3.
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fare cio che gli serve per la vita, diventare auioro, responsabile e libero e soprattutto compreader
zione vissuta e godere della relazione socialersqrale?"29%4,

A gquesti ed altri interrogativi scottanti la Catel Sole cercava di dare risposte qualificate,nea
una “cultura di intervento promozionale precoceecsico e globale per il bambino cerebropatico”yeo
tutti, educatori, insegnanti, terapisti, medigiciascuno con la propria competenza e professianahet-
tessero a disposizione di un progetto comune ogméig di risorse e di energie umane e scientifiche.

La globalita di intervento non ha nulla a che faom la genericita e I'approssimazione. Vittorina
stessa ben sapeva clielavoro globale richiede seria competenza, studiontinuo, dedizione, ricerca,
entusiasmo ed umilte?®> e che mancando a questi impegni si mancava al"fimostri bambini ci hanno
insegnato che l'attenzione, la preparazione profesde, lo studio, le verifiche, le riflessioni neono mai
sufficienti a comprendere il mistero dell'handic&gf! Cid nonostante]e esperienze pedagogiche e le con-
quiste ottenute soral servizio di tuttie soprattutto dei piu deboli, per non far perdégmpo e per evitare
errori e tentativi inutili" 297,

Non c'é idea migliore di questa! L'elaborazioneiah metodologia cosi articolata e cosi straordina-
riamente fusa in sé stessa non doveva rimanereahiliesperienza della Casa del Sole ma aprasinazio
di nuove iniziative, di nuove realizzazioni. E' hBaquesto un modo di fare "cultura dell’handicap'dono
di cui dobbiamo ringraziare Vittorina.

2. Il “primato dell'educativo” e I'educatore nel Trattamento Pedagogico Globale.

Da quanto € emerso fino ad ora, pare si possautisenza forzature al Trattamento Pedagogico
Globale, nel suo peculiare esplicarsi, il “primdtdl’educativo”. L'affermazione, per essere capit;esse-
re giustificata.

Parlare di primato dell'educativo non significaprimis eludere le altre, fondamentali componenti
medico-terapeutico-riabilitative necessarie allalirzazione del Trattamento Pedagogico Globaleilper
bambino insufficiente mentale, né, in secondo lyoigenerle semplici corollari del fatto educativ@ nota
"globale" escluderebbe aprioristicamente questarpnétazione... lprimato dell'educativo € invece da
intendere come l'elementpalificante la specificita di ogni singolo approccio. Cio sigra che l'atteggia-
mento educativo nongmpliciter limitato ad alcune situazioni o proprio di alcdigure, ma esteso ad ogni
particolare forma di intervento.

Educativa ¢ allora la proposta di fisioterapiargl@si prende carico non solo dei bisogni motori ma
della globalita dei bisogni del bambino cerebragatEducativa € la proposta di psicomotricita quacahn
essa ci si pone come obiettivo la ricomposizionéadmonia fra il bambino e il suo ambiente di vikedu-
cativo e l'intervento logoterapico quando favorifueo della parola in vista della scoperta deb#idzza
della comunicazione. Educativi sono 'approccimidrapico, la musicoterapia, l'ippoterapia, |'eegapia
quando al centro dell'attenzione e della loro azigpecifica pongono non gia il raggiungimento drisal-
tato parziale bensi la significativita di un rappanterpersonale offerto, secondo competenze sifieate,
per aiutare il bambino a crescere in una dimengibenogeneita, di integrazione, di armonia.

Educativo &€ dunque il gualificantea anche il qualificato’La dimensione globale non significa
mancanza di competenza specifica e abolizioneutdd professionale specialistico, ma elevazione gl
lo professionale per una aderenza completa, nanmmafiorazione del bambino, ma al bambino come prese
za. Ecco dunque il significato di educare2%' E' proprio in questa "aderenza completa al baaibimuna
"elevazione professionale" che si staglia il priondéll'educativo. Qui il bambino non & piu consaderun
"caso clinico patologico" ma una persona che ralk integrazione quotidiana realizza delle postikdli
esistenza, sia pure condizionata dai suoi bisdegi.riflesso ogni operatore che abbia fatto unéasce
promozione umana nei confronti di questo bambimelm®patico, non soffrira del fatto che la sua gsef
sionalita specifica si trovi ad essere compresmalzata al ruolo educativo.
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2941bid., p. 4.

295V. GEMENTI, "Dobbiamo essere testimoni del Vangeddla preghiera e nel servizio", in Inno alla yita 139.

296 V. GEMENTI, Discorso di apertura alla "Mostra garvita", in AA. VV., Persona con handicap, svaniagesi-
stenziale,"intervento educativo global€asa del Sole, s.d., p. 14.

297 lvi.

298 E. CANTADORI, "La realta esistenziale del bambierebropatico e il trattamento pedagogico globate’AA.
VV., L'eredita di Vittorina Gementi...un anno dopo29.

48




Cio che sorprende e che supera di gran lunga anebste affermazioni & invece la concezione di
Vittorina circa la figura dell'educatore.

Educatori per lei sono i genitori, i terapistij glsegnanti, i volontari, le bidelle, tutti colohe
danno il loro contributo a favore del bambino haagpat@®®. Educatore € per lei chiunque vive e collabora
a creare e a mantenere vivo un ambiente totalneeglebalmente educativo. Credo non debba merardglia
la straordinarieta di questa concezione. Se d fiittandicappato € un segno di preferenza, di froalla
sua realta antropologic#ieducazione dovrebbe autenticarsi perdere molte delle sue sovrastrutture e dei
suoi orpelli metodologici, didattici, clinici e tapeutici”3%, senza pero inibire I&slancio e I'entusiasmo di
idealita senza i quali non si pud nemmeno parlarediicazione®L

Ora, proprio "lo slancio e I'entusiasmo di ideédlidi Vittorina, diedero forma e vita a quel proaes
di autenticazione dell'educazione. Nella sua ultislazione, svolta al Corso di aggiornamento dedlica-
tori alla Casa del Sole, Vittorina ne compendigimque punti essenziali gli attributi fondamentali:

a) Valore supremo dell'educazione € lI'uomo; fieletlucazione & pro-creare attraverso un rapporto
soggettivo, mai oggettivo; fine dell'educazionerépprre, € stimolare tenendo pero presente la sfachit-
ne dei bisogni (del bambino).

b) Educare é rendere significativo e pedagogicéenealido il tempo disponibile. Non esiste un
tempo per educare, un tempo per giocare, un terapangngiare, un tempo per ridere. L'educazionenin u
ambiente educativo viene fatta ogni momento.

c¢) Educare e offrire un valido rapporto umano effattive possibilita di identificazione.

d) Educare é avere la consapevolezza che I'edocavel in una famiglia e in una societa. L'educa-
tore deve quindi aver presente che la sua finatitécativa va comunicata e passata alla famiglereguan-
to possibile, alla realta in cui il bambino e inger

e) Educare e far sperimentare situazioni di dteda rendere consapevole e personale l'acquigizio
di valori moralmente e socialmente positivi.

Dobbiamo essere molto attenti che anche per rifzehbini si passi dall'autonomia alla consapevo-
lezza e alla personalizzazione, perché questa Rioealell'educazioné®2

Le sottolineature suesposte sembrano confernamsuhito iniziale: il primato educativo, declinato
secondo l'offerta di proposte e stimolazioni diegiventi come unico fine non l'acquisizione diighinon
sollecitazioni funzionali, ma la possibilitd perbdambino cerebropatico diconciliarsi con la vita per
mezzo della sua vita"sottoposta alla schiavitu della natura e della pria debolezza, ma «abitata e in-

formata da uno spirito che le conferisce il risckaprivilegio della liberta»803

A questo fine si orientano la "relazione soggattiVa proposta di uftempo significativo e pedago-
gicamente valido®%4, un"valido rapporto umano aperto alla possibilita dientificazione”, I'apertura e la
comunicazione con la famiglia e la societa, la spialla "sperimentazione di situazioni di viteE' altresi
importante rilevare come, accanto a queste indicaziositive, Vittorina non trascurasse la posiéitiel
fallimento dell'opera educativa. Parafrasando assito dell'educazione di Marit&, ella riesaminava gli
errori dai quali € necessario guardarsi in educazio
. i misconoscimento dei fini;
. le false idee riguardo al fine;
. il pragmatismo;
. il sociologismo;
. lintellettualismo;
. il volontarismo;
. il credere che ogni cosa possa essere appextiante l'insegnamenité

~NOoO O WNPRE
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299 Cfr. V. GEMENTI, "Prima delle strutture i nostraimbini”, in Inno alla vitap. 199; "Grazie, cari genitori", in Inno
alla vitg p. 108.

300G. VICO, Handicap Diversita Scuglp. 183.

301 Cfr. A. AGAZZI, Pedagodia, didattica, preparaziated|insegnantel a Scuola, Brescia, 1969, p. 89.

302 Cfr. V. GEMENTI, "Presupposti e finalita del trmttento pedagogico globale", in Inno alla yvjp. 167-69.

303G. VICO, Handicap Diversita Scuglpp. 187-88.

304 Cfr. per l'approfondimento di questa problemat&aVICO, Tempo ed educazione nel postmodetrs Scuola,
Brescia, 1990.

305J. MARITAIN, L'educazione al bivioLa Scuola, Brescia, 1983, pp.15-41.

306 Cfr. V. GEMENTI, "Presupposti e finalita del trmttento pedagogico globale", in Inno alla yvjp. 164-67.
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Accanto a questa concezione di educazione del ibamthe pud essere promossa o inibita, Vittori-
na illustrava anche quella dell'educatore. Chitagsie per la prima volta la Casa del Sole, alkisgp della
"Villa dei vetri", troverebbe scritte, su un parloglqueste parole: "L'educatore specializzato ndrsem-
plice custode, il “solito” assistente ma € un AUTERO PROFESSIONISTA DELL'EDUCAZIONE cui é
affidato il compito di:

- rendere significativo e pedagogicamente vallitempo educativo disponibile;

- offrire ai bambini un valido rapporto umanonaffettive possibilita di identificazioni;

- stimolare la personalita di costoro verso upresapevole e personale acquisizione di valori
moralmente e socialmente positivi;

- cooperare con gli specialisti di altre scienpmeane nella impostazione e realizzazione di
trattamenti specializzati".

E' evidente il richiamo a quanto detto sopra.

Purtroppo, come abbiamo ricordato all'inizio degto lavoro, hon sono molti gli scritti della Ge-
menti a cui e possibile attingere per sondare,nsaggior ampiezza e intensita, quale fosse la ®mddca
l'identita e il ruolo dell'educatore, nell'accezoti cui sopra si &€ parlato. Sappiamo inoltre dharedia-
tezza, il calore e la forza della parola con lalgVéttorina si esprimeva al riguardo, ogni quataahe aveva
la possibilita, € un patrimonio orale a molti scgtiato e percio condannato a perdersi. Perciogtiauritti
a nostra disposizione cercheremo di ricostruirdl'umagine di educatore concepita e attuata daka
menti stessa.

In un intervento al Corso di aggiornamento del 6 98ittorina cosi si esprimevdl'educatore é
uno studioso osservatore della realta del bambino.

Essere studiosi osservatori del bambino vuol @issere capaci, come educatori, pievenirne i
bisogni, diintuirne i desiderj di conoscere le possibili reaziouii fronte alla proposta educativa e di coin-
volgere I'ambiente®%7, Infatti "affinché I'opera educativa di una persona posssess veramente tale, c'é
bisogno della comprensione e della condivisionéutte le altre persone che vivono attorrié® L'educa-
zione non si presenta quindi come un processotisdil contesto, bensi come una sinergia di foorepe-
netrantesi. Ord per coinvolgere I'ambiente, e quindi per esplicigossibilita dell'educatore, c'e bisogno
di affinare sempre piu uatteggiamento educativo intelligente e liber@gnuno di questi due aggettivi ha
un contenuto profondo: non possono esserci eduicatserie..."3%, Per questdogni educatore deve esse-
re nuovo, ogni sua scelta deve essere intelligenileera” 319 orientata alla realizzazione di urtervento
competente che deve aver sempre chiara la dignita dellaopers cui si rivolge; di umtervento efficace
atto cioé a produrre una proposta che permettarabmo di verificarsi e di vivere secondo la suavgg; di
un intervento efficiente, non inteso in termini funzionali, ma dato daft®nia che si vive nell'lambiente
educativo, realizzata da tutti coloro che si prgmomo di attuare il Trattamento Pedagogico GloBéle

Potremmo definire questi primi rilievi come le fopetenze dell'educatore”, con le quali Vittorina
determinera piu tardiidentita dell'educatore medesimo. Nel gia ricordato inteteedel 1988, Vittorina,
ispirandosi ad una ben nota affermazione della Bkstrit? ne tratteggiava la fisionomid:-'educatore ha
lo spirito dell'aspro scienziato e quello di estaseffabile del mistico®!3. Decodificando la citazione, Vit-
torina applicava il primo aggettivo: aspro, all'iegmo di studio e di applicazione degli educat@iccorre
impegnarsi, occorre far scienza , occorre essene clon noi stessi, avere lo spirito dell'aspro saeato.
Ma non puo l'aspro scienziato essere educatoreoseha la capacita di entrare in un'estasi ineffabjldi
provare cioé "una gioia enorme per la bellezzaalelta, sua e degli altri®'4 In questa esperienza di stu-
pore per la bellezza di una vita, la propria, imeg per un‘altra vita, quella del bambino hangeap
liberata e sciolta da vincoli limitanti, dalla ferzli un amore idoneo a umanizzare anche le sitoiagia
disperate, I'educatore vive I'estasi del misticon Kaggiungere l'estasi e sottrarsi al proprio igmeedeonto-
logico.
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307 Cfr. V. GEMENTI, "Il Trattamento Pedagogico Glob§ltesto dattiloscritto, pp. 2-4.

3081bid., p. 3.

309 1bid., p. 4.

310 lvi.

311]bid., p. 5.

312 Cfr. M. MONTESSORI, L'autoeducazione nelle scuglmentari Garzanti, Milano, 1992, p. 121.
313V. GEMENTI, "Presupposti e finalita del trattamepedagogico globale”, in Inno alla vi@ 172.
3141bid., p. 173.
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Sembra quanto mai eloguente, in margine a quagito,d'affermazione del Catalfam¢Ci sono
quelli che puntano sull'educazione e credono iraesse credono hanno una fede, una fede pedagogica,
precisamente. Una fede che non e assolutamentaiigraperché ha le sue plausibilita e i suoi indizia
una fede, comunque, che rimanda ad un'altra federnzhée la condizione: la fede nell'uomo e, duntpe,
fede nella sua perfettibilita, nella sua redimitili nella sua educabilita. Una fede che non haezt ma si
nutre di speranza®!®, Proprio in virtu della speranzd,azione educativa che la Casa del Sole realizza é
come un sasso buttato nel mare: si vedono i prienclti del moto provocato nell'acqua, ma chi sa dire
quando quel moto si fermera®s.

3. La costellazione familiare nel Trattamento Pedaagico Globale.

Nel corso di questi ultimi vent'anni, molto si &lpto dell'importanza assunta dalla famiglia nell'e
ducazione del bambino handicappato e della prolileitdadei suoi vissuti in riferimento all'accogiiza del
figlio “diverso” 317, Il mutamento culturale e i nuovi orientamenti eshgerso i soggetti handicappati hanno
inoltre portato le famiglie ad una situazione mgnave, maggiormente consapevole e gradualmentereemp
pit sgombra di pregiudizi e di visioni unilaterddiasti pensare cHéno agli anni 1940-50 si riteneva anco-
ra che la causa fondamentale del disturbo psiclicon bambino fosse esclusivamente riconducibilerad
influsso patogeno da parte della madre. L'attenzivanne gradualmente spostata dalla presunta inflae
negativa di singoli membri della famiglia, alla dimica familiare nel suo insiemé&, Le indagini si ap-
puntarono quindi quasi esclusivamente sfdliamiglia come unita bio-sociale concepita negativamente,
come possibile luogo di cause patologiche e conssipite occasione di distorsione nella crescitdadel
personalita del bambirfd®.

La famiglia, da struttura completamente assemtgwesa in una situazione d'emarginazione colpevo-
lizzante, divento, pur in termini negativi, unaltagresente alla condizione patologica del bambiven-
do posto l'attenzione su di essa come alla mattidatti i rapporti umani,'si passo da un accostamento
individuale ad uno relazionale del disturbo psiachi€i si rese conto che non era sufficiente guaedsolo
all'interno della psiche dell'individuo per capite cause del suo disturbo; una condizione impogardlla
genesi della malattia psichica e rappresentatatinfdai rapporti che il singolo intrattiene col swnbiente
e in particolare con le persone per lui affettivarteepiu significative's0,

Questa considerazione ha portato inoltre alla somaza di quali siano le dinamiche psicologiche
che una famiglia vive quando si trova di fronteabalta di un figlio handicappato. La presenztamiglia
di un figlio "diverso" da vita, di fatto, ad unawgzione difficile, in genere contraddistinta dawmisi pro-
fonda delle figure parentai?l. "La notizia relativa al figlio affetto da una singime irreversibile mette in
atto sul piano conscio, ma soprattutto su quellooimscio, dinamismi di accettazione-rifiuto, di awd
eterocolpevolizzazione, di rassegnazione, di chausel proprio mondo, di iperprotezione e, non ailo, a
periodi piu 0 meno lunghi di crisi tra il padre @ nadre"?22

Tre sono i momenti, secondo J. De Ajuriaguerrdanevoluzione delle reazioni familiari ad una
situazione relazionale in cui sia presente un stgdandicappato:

1) un periodo di shock iniziale per tutti i membmia soprattutto per la madre;

2) un periodo di lotta contro la malattia in cwiari membri, specie il padre e la madre, cercaro v
rimedi e tentano varie soluzioni al problema;

3) una fase prolungata di «riorganizzazione, dettazione o di rifiuto».
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315G. CATALFAMO, Fondamenti di una pedagogia dellarsmza pp. 98-99.

316 V. GEMENTI, "Il Trattamento Pedagogico Globalegsto dattiloscritto, p. 6.

317 Cfr. a questo proposito: A. RETT, Il bambino ceogatico(trad. dal tedesco), La Scuola, Brescia, 1974 1pp-
95; N.W. ACKERMAN, Patologia e terapia della vitanfiliare (trad. dall'inglese), Feltrinelli, Milano, 1970siodi-
namica della vita familiarérad. dall'inglese), Boringhieri, Torino, 1976.

Per ulteriori indicazioni bibliografiche si rimandaC. SCARPELLINI, La famiglia dalla sopravvivenala creativita
Vita e Pensiero, Milano, 1983, pp. 345-52.

318 G. VICO, Handicappatia Scuola, Brescia, 1984, p. 133.

319 V. E. CANTADORI, "La famiglia nel trattamento pegtagico globale”, in AA. VV.,_Un desiderio d'azzuri@asa
del Sole, 1994, pp. 20-40.

320G. VICO, Handicappatp. 132.

321 Cfr. lI'analisi di C. SCARPELLINI, La famiglia dallsopravvivenza alla creativjtpp. 234-39.

322 G. VICO, Handicappatpp. 135-36.
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Queste tre fasi differiscono in durata, in intési in gravita da una famiglia all'alé&

Da tali premesse, poste a carattere introduttiveyince la necessita, la dove ci si propone ugai
re il bambino cerebroleso, di elaborare una stiatéigaiuto che tenga in debito conto anche lataefaimi-
liare.

Nel 1965, al sorgere dell'idea progettuale debaaCdel Sole, la situazione locale e nazionale dell
famiglie con figli cerebropatici si presentava aqgto complessa. L'assenza di strutture alternati\nater-
nato da una parte, la clandestinita cui venivarstretii questi bambini per un senso di vergognaegiori-
ta dall'altra, non facilitavano certamente né tatienza serena del figlio né I'equilibrio intrafdiare ne-
cessario per la sua educazione. L'imperativo chebse farsi strada in questa desolante contingereza e
liberare la famiglia dall'impotenza nell'affrontapeesta conflittuale situazione.

Vittorina, sollecitata dalle innumerevoli richiesdei genitori, ne recepi I'appello. La nascentsaCa
del Sole avrebbe aggiunto all'aiuto offerto ai barinbminorati" attraverso un "trattamento specititis
complesso”, la possibilita dmantenere con la famiglia un valido legame affette educativo, che é del
tutto insostituibile"324 A distanza di anni, Vittorina ribadi il concettt8i realizzo unastruttura diurna
perché immediatamente si capi il grande signifiqgatmmozionale del rapporto educativo che avvieri@ane
famiglia. Stare accanto a questi genitori, conderigl con loro le esperienze di avere in famiglia areatu-
ra che ha delle difficolta relazionali congeniteywilite a strutture cerebrali lese, € per noi motivgrande
rispetto, ma anche di riflessione e di sincerit&'

La dinamica soggiacente a queste affermazionipdicdu se da una parte veniva riconosciuta alla
famiglia l'insostituibilita della sua presenza,ldétra si imponeva l'inderogabilita di una soligs educati-
va verso i genitori, scevra da ogni tipo di amkevela informativa, che si facesse carico non sdldigies
handicappato ma anche del suo ambiente di appadane

L'aiuto alle famiglie assumeva due modalita deiménto: una informazione corretta e chiara ciaca |
diagnosi dell'handicap cerebrale del bambino; fedodsione esistenziale di tale realta attravensa forma
di sostegno diffuso.

"Anche ai genitori & stato dato il nostro servizéoloro ci siamo rivolti in modo semplice, lineare.
Quando il genitore di un bambino cerebroleso vielaenoi, si sente spiegare dall'assistente socidig,
medico, dall'insegnante, attraverso vari incontiiie cosa significa essere cerebroleso, quali diffécdi
vita relazionale ci possono essere. Gli viene ¢iomediatamente presentata la realta del bambin@m no
come realta negativa, ...semplicemente come rediene detto ai genitori: ‘Il suo non & un bambmala-
to; lo & stato, ma ora & una persona sana portatdchandicap. Questa condizione comportera pea tiat
vita al suo bambino, a lei e a noi il rispetto diegto handicap’ 2.

Ora, proprio per il rispetto dovuto al soggetta t@ndicap, una corretta informazione deve rimane-
re aperta alla decisione responsabile dei gerdt@vvalersi o no dell'intervento offerto, percie Casa del
Sole vive sulla responsabilita dei genitof?” ed"esiste solo in stretta collaboraziowen le famiglie eper
le famiglie" 328, Mancando responsabilita e collaborazione, vesabla mancare pure la possibilita e la
volonta di condivisione. Durante il Convegno suéitura dellaDives in misericordiaVittorina, nel suo
intervento ebbe a diréStiamo accanto a queste famiglie con sinceritatiamole a portare degnamente la
croce; non facciamo assistenza, non facciamo naiatione, facciamo promozione umana, rispettiamo la
dignita di ogni uomo...?2% La condivisione infatti non si innesta sulla rifisazione né sulla demagogia,
ma sulla volonta di capire la realtda, non di nem#l "Una famiglia con un figlio cerebropatico, da sola,
non riesce a mantenere l'equilibrio, ma con la deisibne fraterna dei parenti e degli amici e ldidarie-
ta e la partecipazione attiva di strutture comeQasa del Sole che aiutano a conoscere bene laarealt

gooooooood

323 Cfr. J. DE AJURIAGUERRA, Manuale di psichiatrial dembino(trad. dallo spagnolo), Masson, Milano, 1979, p.
956.

324 Cfr. V. GEMENTI, "La Casa del Sole, Istituto mealipsico-pedagogico per i bimbi minorati recupeiiaddi tre ai
quattordici anni”, in Citta di Mantoyd 965, 18 p. 11.

325 V. GEMENTI, "L'Amore Misericordioso al servizio gk handicappati cerebropatici gravissimi”,_in Inalta vita
pp. 59-60.

326 V. GEMENTI, "Casa del Sole: servizio di giustizaciale", in Inno alla vitgp. 100.

327 V. GEMENTI, "Esperienze di integrazione scolastieaCasa del Sole di Mantova", in AA. VV., Integi@ane sco-
lastica e sociale degli handicappati: problemdtn8ppp. 25-26.

328 V. GEMENTI, "Amore senza handicap", in UOMO 71985, 1p. 2.

329 V. GEMENTI, "L'Amore Misericordioso al servizio gk handicappati cerebropatici gravissimi”,_in Inalta vita
p. 70.

330 Cfr. V. GEMENTI, "Per la Casa del Sole chiedodomi", in Inno alla vitapp. 119-22.
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I'handicap, che cooperano scientificamente all'edhicne integrale della persona, che offrono strutinen
terapeutici convalidati per la formazione armonigella personalita e che non allontanano il bambifad-

la famiglia, cid che sembra impossibile umanamelitenta realizzabile a tutto vantaggio dell'uomdetia
societa"sst,

Se la corretta informazione e la condivisionealeflalta esistenziale delle famiglie stanno alkeba
di quella solidarieta educativa che la Casa deé Solera proposta come suo co-obiettivo, dobbiarao o
chiederci come la famiglia, attraverso queste doardiche, risponda collaborando attivamente alddize
zazione del Trattamento Pedagogico Globale.

In una relazione presentata ad un seminario, pgemdalla Regione Lombardia in occasione del-
I'anno internazionale delle persone handicappadtriha affermo chéi genitori bene informati ed aiutati
da competenti (...) diventano i primi, indispen$iabieri collaboratori di coloro che lavorano pef proces-
so evolutivo e educativo del figlié®2 Per comprendere tale affermazione dobbiamo mchia alla mente
il concetto di globalita. Non e possibile considerk globalita del bambino a prescindere dalldglita di
relazioni nelle quali egli vive, prima fra tutteajla familiare. Il coinvolgimento della famiglia 0, attua-
to attraverso una rete di interventi diversificatira a far si che ogni componente, mediante umeetta
informazione, arrivi ad una partecipazione attidaeguilibrata del processo di crescita del bamioiee-
bropatico."Questa partecipazione familiare sara di continisorse e di motivazioni perché il bambino si
sente amato e quindi vivo e percio piu entusiastpadtecipare ad ogni esperienza educativa proposta
Questo rappresenta la vera collaborazione (...)p&atecipazione ad un dialogo collettivo che poatta
crescita collettiva'33, una crescita in cui anchiintervento pedagogico sara piu preciso e produtse
pienamente integrato con la famigligg*.

Ancora Vittorina, nell'ultimo suo intervento alasa del Sole, aveva messo in evidenza l'importan-
za della collaborazione con i genitotAbbiamo proprio bisogno di sentire accanto a ngjenitori, cosi
come i genitori han bisogno di sentire noi accaatlmro, perché insieme riusciamo a fare un pontbaab
stanza sicuro sul quale il bambino cerebroleso pasmmminare, gioire, vivere?®, L'immagine €, come
sempre, semplice e al tempo stesso espressiviépgmonte sorge sempre per collegare due spomgle-o
ste, facilitando in tal modo il passaggio dall'wibaltra. Trasferendo I'immagine alla realta, ntiamo
immediatamente il significato. Famiglia e ambieatkicativo possono insieme, e solo cosi, costruiet g
ponte di aiuto e per la maturazione globale deltbamcerebropatico e per l'accettazione serenaediin
gente della sua diversita e della sua dignita.

In questo senso si chiarisce I'affermazione climidee la Casa del Sole un "servizio di tuteldalel
famiglia”. "Una struttura riabilitativa diurna come la Casa ld8ole aiuta le famiglie a tenere nel loro
grembo queste creature e viceversa, queste creatutano la famiglia a vivere una dimensione dau(t.)
pit impegnata's3e,

Potremmo osservare, in conclusione, come la sididaeducativa di cui si parlava all'inizio si pre
senti qui connotata dalla reciprocita: la CasaSidé accoglie il bambino e attraverso lui si fatgorerso la
famiglia. A sua volta la famiglia, sostenuta dalkrtecipazione attiva di tutti coloro che si premol@ura
del figlio piu debole e ridimensionata al suo intedalla scoperta di una presenza importantep& tcoin-
volta in una dimensione educativa globale, il aizzpnte & ben oltre i confini domestici. La “scorsra”

di Vittorina e della Casa del Sole sulla famiglia slimostrata vincente. Ne e prova il fatto, ncargmale,
che alla sua scomparsa, i primi che hanno credidgocantinuita di questo valore di collaboraziondoe
hanno difeso attraverso il loro costituirsi in Asiszione sono stati proprio i genitori.

4. L'osservazione di situazioni educative nel corgéo del Trattamento Pedagogico Globale.
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331V. GEMENTI, "Ogni vita chiede il nostro amore”, WOMO "h", 1988, 7 p. 6.

332V. GEMENTI, "Dopo quindici anni alla Casa del Spli Inno alla vita p. 48.

333 E. CANTADORI, "La realta esistenziale del bambierebropatico e il trattamento pedagogico globate’AA.
VV., L'eredita di Vittorina Gementi...un anno dogo 31.

334V. GEMENTI, "C.S.E., quale futuro?", intervento@bnvegno del 30 hovembre-1 dicembre 1984 in Manttmsto
dattiloscritto, su foglio unico.

335V. GEMENTI, "Prima delle strutture i nostri bambinn Inno alla vita p. 199.

336 V. GEMENTI, "Offriamo un servizio per la tutelaltgefamiglia”, in Inno alla vitap.191 e 194.
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Come esemplificazione di quanto si é scritto necpdenti paragrafi, prenderemo in esame l'osser-
vazione esperienziale di tre casi, condotta neltoso mese di maggio, in un gruppo-classe della Cab
Sole. Il gruppo e formato da cinque raga®Zeli eta compresa fra i 14 e i 18 anni, apparteradrticlo ele-
mentare. Paradossalmente, cio che le accomungBmla diversita: diversita di configurazione dwdindi-
cap, diversita di nuclei familiari di provenienziiyersita di esperienze scolastico-sociali esternevvia-
mente, diversita personali.

L'osservazione da me condotta nel loro gruppdesasa e incoraggiata anche dall'insegnante, si
proponeva di indagare l'efficacia del Trattamenddd®jogico Globale attraverso l'individuazione dhecsi
sta attuando, da quando, con quali strategie divanto, se supportato dalla collaborazione famgil&in
quali termini. Poichél'osservazione € un'operazione di prelievo e dittrazione dei dati in modo da far
apparire una rete di significati®3 quanto cerchero di esporre non presentera rigiidiri di tipo quantita-
tivo ma sara piuttosto un tentativo di rielaboragdi fatti, tempi e vissuti di ogni singola perapallo
scopo di evitare il rischio e l'errore'dlidurla a pura celebrazione verbal&®®,

llcasodiT.

T. ha 16 anni e da 13 frequenta la Casa del Sole.

Nel 1981, quando la bambina ha poco piu di due, argenitori richiedono la visita neurologica
alla Casa del Sole. T. presenta evidenti difficditdapporto. La diagnosi risulta essere: sindrainBown
con compromissione mentale di medio grado. Ai genitiene consigliata per lei la frequenza alladau
materna speciale del Centro, per offrirle il Tratéato Pedagogico Globale.

Nel 1982 inizia la frequenza scolastica di T. &ksa del Sole. Il padre e la madre sembrano essere
certi della scelta fatta; si occupano molto deligid primogenita, soprattutto del suo inserimefntoi coe-
tanei.

Dopo la fatica iniziale ad accettare I'handicaffadiéglia (i genitori erano molto giovani: avevano
entrambi 24 anni), i genitori all'inizio della fregnza di T. alla Casa del Sole sembrano piu sereni.

T. frequenta per tre anni, con educatrici diveldscuola materna speciale interna.

Dall'analisi delle relazioni finali degli anni dastici, compilate dalle educatrici, emerge un qoad
di riferimento interessante: a livello relaziondebambina risulta essere sufficientemente apértuai
compagni, anche se per il suo marcato egocentrigmaa il rapporto esclusivo con l'adulto.

Spesso assume atteggiamenti di opposizione diefsituazioni nuove.

E' discretamente autonoma nell'igiene personalgle attivita di vita pratica che predilige in ntod
particolare pur necessitando di tempi lunghissiemilfgsecuzione.

L'attivita ludica é ripetitiva:preferisce giochtavolino rispetto a quelli di azione.

A livello cognitivo non possiede molti concetlijinguaggio e rudimentale. Ha pero una sufficiente
conoscenza dello schema corporeo che sa anchduipeaa livello grafico. Partecipa attivamentea#tiVvita
psicomotoria e alla musicoterapia, sia pure assdmanesse atteggiamenti imitativi.

Terminato il ciclo della materna, T. passa perauano alla preparatoria e quindi al ciclo elementare

Le insegnanti annotano, in quegli anni, piccolaadgali conquiste. Migliorano le relazioni interpenali,
il linguaggio (che pure si presenta dislalico)cépacita di rispetto delle regole sociali. Maturpensiero
concreto che, attraverso il sostegno dell'anal&sspero chiarito ed organizzato. T. acquisiscedaita della
lettura e della scrittura di frasi semplici; sar@sgre il proprio vissuto sia verbalmente sia grafinente, pur
rimanendo legata a rigidi schemi di apprendimento.

In questi ultimi tre anni, con l'affacciarsi detd pre-adolescenziale e adolescenziale, T. étpassa
dal gruppo misto al gruppo femminile.

Partecipa con entusiasmo ad ogni attivita propdistgpo sia strettamente scolastico sia terapeutic
(idroterapia, attivita motoria, ippoterapia, ergagga, ecc...). E' diventato inoltre fondamentade i il
riferimento al gruppo nel quale é inserita (car&tiea tipicamente adolescenziale!). Per il grugpoon il
gruppo e stimolata a svolgere le piu svariate itatigd € il gruppo che ridimensiona il suo egodemo,
sempre spiccato e competitivo (soprattutto neirmoni della sorella piu piccola).
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337 La piu grande, Ombretta, colpita da Leucomiodf@irmetacromatica, € assente dal gruppo dal Nalle scorso
anno.

338 Cfr. M. POSTIC, J.M. DE KETELE, Osservare le sHiomi educative(trad. dal francese), SEI, Torino, 1993, p.
111.

339 G. BONCORI,_Guida all'osservazione pedagogdi@aScuola, Brescia, 1994, p. 10.
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Importante é pure il riferimento all'insegnanten ¢a quale mantiene un rapporto di stima e di-fidu
cia. Per T. la figura dell'insegnante ha funzion&dntenitore”.

A livello cognitivo ha maturato un pensiero opamtconcreto; il linguaggio € molto migliorato,
anche se ancora si notano disortografie nel lingjigaggritto.

Se aiutata a ordinare in successione temporaaailpensiero, riesce ad elaborare correttamente
anche il prodotto scritto.

Nelle attivita espressive € molto creativa e dimmgobuona capacita di concentrazione. Nell'ambien-
te sembra muoversi con sicurezza. Sa curare laiprpersona e I'ambiente in cui vive con proprieta.

Le conquiste, lente ma reali di T. in questi 18igmascorsi alla Casa del Sole, sono state serrett
condivise e incoraggiate fortemente e costantendgita famiglia che ha creduto nel potenziale etiuca
del Trattamento Pedagogico Globale, creando conrecidisposizioni migliori per la crescita armoniea
globale della propria figlia.

Essa ha maturato un patrimonio umano, affettetazionale, esperienziale notevole.

Nel caso di T. possiamo affermare con certezzd'icervento precoce, specifico e globale, attuato
a partire dai primi anni di vita, sta dando e cmntira a dare i suoi frutti.

Il caso di S.

S. € una ragazza di 14 anni e da tre anni freguar@asa del Sole.

La sua diagnosi é: insufficienza mentale di meplado.

A differenza di T., S. ha frequentato la scuoldemaa e l'intero ciclo elementare nel paese di resi
denza.

Il suo quadro di immaturita psico-relazionale gedneato notevoli difficolta a seguire autonomamen-
te le richieste didattiche rivolte alla classe e sempre stata seguita dall'insegnante diguste

Il nucleo familiare di S. € composto dal papajalthente in pensione, dalla mamma, casalinga e da
altri due fratelli maschi maggiori.

La famiglia vive in campagna, completamente isolddl paese, percid gli unici contatti di S. sono
limitati all'ambiente scolastico; il resto del siempo lo trascorre davanti al televisore.

Terminato il ciclo elementare (con la ripetiziat V anno) si presenta per la famiglia il problema
del passaggio alla scuola media. | genitori sodedisi e titubanti fra la proposta della scuola ime&dquel-
la della Casa del Sole. Vince, forse inconsciamgrgeché rappresenta un ambiente piu protett@darsla.

Al momento dell'ammissione alla Casa del Sol@r&senta comportamenti immaturi nella gestuali-
ta e nel linguaggio, oltre a notevoli difficolta alientamento spazio-temporale, con ritmi di apgimento
e di rielaborazione molto lenti.

La frequenza alla scuola elementare le ha offlerfpossibilitd di memorizzare nozioni scolastiche
ma non e stata di grande aiuto per la maturazietia doscienza di sé. Pur avendo acquisito la tectélla
lettura e della scrittura, S. non sempre capiss@ilificato di quanto legge; lo scritto € piuttmgiovero di
contenuti e il linguaggio € infantile e fantasi@motivo del mancato aggancio con la realta visdubao-
stante cio, manifesta grande disponibilita e degid# imparare e di comunicare i propri vissuti. | |
primo intervento educativo per S., satura di atiididattiche, € stato il decondizionamento da edsepro-
posta globale di attivita di tipo pratico-concretame l'aiuto alle compagne piu deboli, il coinvoighto per
il riordino degli ambienti scolastici, le varieiaita di ergoterapia, la cura dei fiori in serra,rhusicoterapia,
l'attivita motoria (cosi importante per il miglion@nto del suo impaccio motorio e soprattutto @ercktta-
zione serena di sé€), l'ippoterapia e l'idroterapia.

A conferma di quanto una singola proposta possagicamente integrarsi con le altre e rappresen-
tare, in molti casi, una scoperta, citiamo perllga dell'idroterapia. Questa attivita I'na pasithente aiu-
tata, non solo per le finalita intrinseche allegsila proposta, ma anche per aver favorito una roeggiuto-
nomia altrimenti disattesa (spogliarsi, preparpesila piscina, fare la doccia, rivestirsi, riomlia gli indu-
menti del nuoto).

A sostegno della sua insicurezza e immaturita,ssudiata poi una strategia di responsabilizza&zion
a S., che durante il primo anno alla Casa del Boteriusciva mai a trovare la porta della sua elagene
proposto (in accordo con l'assistente del pulmine kaccompagna a scuola) di accompagnare albarriv
suoi compagni in classi diverse.

La consegna di incarichi di responsabilita le a@atanmisura della fiducia che gode sia da parte del
l'insegnante sia da parte delle compagne.
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Nel gruppo, S. gode della stima di tutte le conmgad=sse ne apprezzano le capacita, in certo modo
superiori alle loro, e con frequenza ricorronoigér chiedere aiuto e consiglio.

Dimostra di saper vivere serenamente all'intel@duppo, anche se ama custodire i propri spazi di
intimita.

A livello cognitivo ha maturato un pensiero opaf@tpersonale, che sa esprimere in modo autono-
mo, secondo una corretta successione temporateolE migliorato il prodotto scritto, non piu fasiaso,
ma espressione del suo vissuto e dei suoi senfiment

Mantiene ancora ritmi molto lenti nell'apprendirtenche richiedono pero di essere rispettati per
non creare in lei situazioni ansiogene.

S. ha conquistato in questi anni il gusto di faeme se avesse cominciato a vivere un po' alta.vol

| genitori, che I'hnan sempre considerata comefalina piccola, si sono sentiti aiutati e stimodati
far uscire la figlia dal guscio delllambiente doti@sed hanno acquisito fiducia nelle proprie pbiish e
capacita.

Grazie all'interessamento dell'insegnante, Sata stoinvolta poi nel gruppo degli adolescentialell
sua parrocchia. Con loro partecipa agli incontrcaiechesi, ai campi scuola e alle innumerevatiative
dell'oratorio. Anche questa apertura € una conguuet lei e per la famiglia, che comincia a pensépion
piu sola con il problema dell'handicap della figlia

Dalle osservazioni suesposte rileviamo come sit gfficace il coinvolgimento globale di S. al suo
affacciarsi alla Casa del Sole.

Se pure € mancato l'intervento precoce, S., gelaeuove esperienze che vive, potra godere anco-
ra e tanto delle sue conquiste e potra aiutareJagna serenita, anche la famiglia ad aprirsifadurcia e
rispetto ai suoi tempi e alla sue espressioniivital

Il caso di P.

P. e una ragazza di 14 anni. Da tre anni frequien@asa del Sole e, come S., ha seguito l'intero
ciclo elementare alla scuola del paese di residenza

A differenza di T. e di S., P. vive una situazidamiliare molto delicata: la madre ha abbandonato
lei e la sorella maggiore (di 17 anni) quando B.péccola.

Il padre, alcolizzato, ha convissuto con un'alivana fino a poco tempo fa.

P. e percio cresciuta, dall'eta di tre anni, atcaila convivente del papa che si é presa culai di
della sorella. Grazie a lei P. & giunta alla CasdeSdle.

La diagnosi di presentazione alla Casa del Stdeseguente: la bambina presenta esiti di soffarenz
prenatale con stigmate malformative, idrocefalofato e importante ritardo psicoevolutivo globale.

Al momento dell'ammissione, P. presenta carentadléttive in medio grado, impaccio motorio,
linguaggio pluridislalico e personalita immaturariSuta di scrivere pur avendone acquisito laniea.

L'intervento globale per lei &€ mirato anzitutttade acquisire fiducia nelle sue possibilita.

Nell'ambiente familiare P. & poco stimolata: itlpae la sorella lavorano e al suo ritorno dallagCa
del Sole la ragazza viene accolta, fino a serdéa damma di un altro bambino della Casa del Sole.

L'insufficiente stimolazione non la aiuta a premdginiziativa in qualsiasi tipo di attivita, péoc
deve essere continuamente sollecitata e incoraggiiverso un “effetto calamita” che la tengeaipporto
attivo con le situazioni. Solo in questo modo oitigisultati soddisfacenti, per i quali prova poiwsiasmo.

Nel gruppo P. vive rapporti sufficientemente serlencompagne stimolano e correggono allo stesso
tempo la passivita di taluni suoi atteggiamenti.

Una nota interessante di P. e la sua spiccatadbfiéase attenzione verso i bambini o le compagne
piu deboli. Aiutando gli altri piu deboli, P. premdoscienza delle sue capacita e tira fuori il iedgj sé.

A livello cognitivo ha maturato un pensiero conorehe sa esprimere, sia pur con ritmi molto lenti,
attraverso frasi contratte. Il linguaggio € ancomalto faticoso; necessita di essere guidata nallsindei
fonemi che riesce poi a rielaborare. Si nota p&® attraverso I'esercizio della lettura anchengjliaggio
diventa piu comprensibile.

Riconosce e riproduce correttamente, con l'audiidalfabeto montessoriano, le lettere. Compren-
de e scrive pensieri semplici che partono dal $ssuto .

P. partecipa con entusiasmo alle attivita espresfidisegno e manipolazione, che riesce a realizz
re in minor tempo e con meno fatica.

Nelle attivita di vita pratica manifesta una cextdonomia e un certo interesse.
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Le proposte di idroterapia, ippoterapia e attivitatoria la vedono impegnata e partecipe, anche se
sempre molto impacciata a livello motorio. Nell&cienza sperimentata dei suoi limiti e delle sywacHa,
P. si presenta oggi come una ragazza che ha raggina certa serenita.

L'ambiente della Casa del Sole risulta molto skémie per lei, a differenza di quello familiare] ne
guale, nonostante tutto, ama vivere.

A sostegno di quanto la Casa del Sole cerca datper lei, manca la collaborazione della fami-
glia: il papa si € chiuso in un atteggiamento desh e la sorella, di due anni maggiore, non eradla di
gestire convenientemente la situazione.

Gli unici aiuti per P. sono le mamme dei bambiné come lei frequentano la Casa del Sole e il
gruppo degli adolescenti della parrocchia che samiti a coinvolgerla negli incontri di catechesper i
campi scuola estivi.

Se lo scopo di osservare le situazioni educativeequello di fare un'indagine clinica personaizz
ta, ma piuttosto di costruire un saparpartire dall'osservatopiu chesull'osservat®4© e possibile, a mar-
gine dei dati e delle situazioni osservate, tentiiiadividuare quella “rete di significati” che emge dalle
considerazioni svolte.

Anzitutto e da rilevare, nei tre casi osservatidiversita di attuazione del Trattamento Pedagogic
Globale. Nel caso di T., la precocita e la speit#idell'intervento hanno sicuramente portato aunaaione
in lei uno sviluppo armonico, sereno, gradualeabale. Diversamente e stato per S. e P., arrizaitk ¢
dopo esperienze di inserimento scolastico pocdfiigtive e appropriate, che hanno richiesto lomggior
fatica di comprensione e di adattamento.

Soprattutto per S. e P. la frequenza alla Cas&alel ha rappresentato una tappa di ricostruzione d
significati e di vissuti esistenzialmente indispedis. || Trattamento Pedagogico Globale infatthnmostula
I'efficacia di singole abilita ma necessita chatdia persona acquisisca una coscienza serengogeiopio,
riconciliato con sé stesso e con lI'ambiente ciesust sollecitato attraverso stimolazioni calibrateculate
ad esprimersi nella sua completezza di mente, ceraima, a livello cioé cognitivo, corporeo e ispale.

La maturazione armonica della persona €& propriagbiungimento e la tensione verso questo equolibri
esistenziale. Per questo nessuna proposta seaigliata € marginale.

La Casa del Sole e stata voluta come "esperienzitacper la vita" e alla scuola della vita siens
pre discepoli.

Un'ultima considerazione degna di nota e quellative alla famiglia. Dalle rilevazioni svolte si
evince l'importanza della collaborazione familidtperato della Casa del Sole, infatti, risultaeze poco
efficace senza il contributo della famiglia. Gigesiicordata I'espressione di Vittorina al riguartigenitori
e educatori possono fare un ponte abbastanza sisukr@uale il bambino cerebroleso possa camminare,
gioire, vivere"

Ora, il ponte deve unire le due sponde opposte paaufragio educativo.

gooooooood
340M. POSTIC, J.M. DE KETELE, Osservare le situazieducativep. 19.
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CAPITOLO QUINTO

UNA MEMORIA PER CONTINUARE

(Osservazioni conclusive)

1. La Casa del Sole e la sua incidenza nella comtenmantovana.

Ritornare alle origini € scoprire il fine delle epsi diceva all'inizio di questo lavoro.

Ora che ci si avvia alle ultime battute, dopo as@ndato la ricchezza delle origini ed esserci-acco
stati attraverso queste alla lettura del fine, mormimane che rifletterea posteriori sulla rilevanza di
un’istituzione"che ha costituito uno dei fatti culturali, politicsociali e religiosi piu significativi e dibattu-
ti, piu amati e contestati, piu limpidi e disarmaditun quarto di secolo di storia mantovarfg®.

Alcuni rilievi gia sono stati fatti nel corso delktesura dei precedenti capitoli; per questi ulsim
attingera in prevalenza a due testimonianze relaila Casa del Sole e alla figura della sua foicat
quella di Benito Regig*2, apparsa sul giornale locdle Cittadellg pochi giorni dopo la scomparsa della
Gementi e quella della prof.ssa Ida Boz2iii riguardante un suo intervento ad un Convegnonizgato
dalla Casa del Sole nel 1991. La scelta, seletityaetto ad altre, ritenute non altrettanto rileyja@ 'espres-
sione di un‘aderenza ritrovata in quanto finora déetto.

La prima testimonianza (in ordine cronologico) aga sulle prime pagine della Cittadella, I'11 giu-
gno 1989, tentava una prima lettura circa il valdre la Casa del Sole aveva rappresentato e aveebkie
nuato a rappresentare sia nell'ambiente educatiforale sia in ambito ecclesiale. Tutto questd'indi-
scussa consapevolezza Elzerealta e il significato di quest'opera meraviga si riassumevano e si identi-
ficavano nella persona della sua fondatrice, chevavsaputo realizzare alla Casa del Sole una canaen
zione di vocazioni, di intelligenze, di competenizeisorse umane e materiali ammirevofé?®,

In ambito educativo-culturale, "la Casa del Sole ha voluto ed ha saputo esseresgnala nella
vita e per la vita che con la sua stessa ricchezzamplessita ha risvegliato tutti i dubbi sulldusione che
lo Stato ha creduto di dare al problema della ediiocae e dello sviluppo dei bambini cerebroled?’ Le
formule di questa originale e ricca proposta eduaatrano ormai sotto gli occhi di tutti: la cetitéadella
persona, la priorita data alla sua dimensione taféetla varieta delle attivita concrete propostepinvol-
gimento delle famiglie attraverso la formula "diatre la sollecitazione continua di contributi cogree
mirati al progetto educativo globale, I'attenziahelopo Casa del Sole con i Centri di Solidarietth &cco-
glienza di Palazzo Valentini e di viale Pompilio.

Per questi e altri motivi era consentito dire tlaeCasa del Sole costituiva la proposta educativa,
etica e culturale piu avanzata, piu innovativa, mitganica, piu coraggiosa e piu forte che la contani
mantovana avesse saputo esprimere negli ultimirdéc€osi forte da sembrare a molti una provocagjon
una sfida al senso comune (o0 all'andazzo corrertt@dj radicale da essere fraintesa e diventare seatin
contraddizione nella comunita civile e nella ste€saesa“™4s,

Anchein ambito ecclesiale l'iniziativa singolarissima della Gementi, ataategli anni in cui di
"Caritas" ancora non si parlavd'lémpegno caritativo si riduceva, per lo piu, aaeolte di carta e indu-
menti usati, attesto di colpo la Chiesa mantovamiadrontiera pitu avanzata ed esposta della salieig"

347 Senza sconfinare in una verbosa retorica incdedlie, I'articolo citato faceva emergere "a calido"
risonanze che la Casa del Sole aveva suscitat® megllta sociale ed ecclesiale del mantovano,fgigndo-
le attraversd'l'esprimersi di una grande vocazione laicale, t@zante e definitiva'come era, appunto,
quella di Vittorina.

gooooooood

341 Cfr. la nota introduttiva al paginone dedicat@af anniversario di fondazione della Casa del Splea Cittadella
13 ottobre 1991, p. 10.

342 Benito Regis: direttore de La Cittadelfettimanale dei cattolici mantovani.

343 La prof.ssa lda Bozzini rappresento I'Opera DianasSant'Anselmo nel primigenio Consorzio dellaaG#s Sole.
V. il paragrafo 1 del terzo capitolo.

344B. REGIS, "Vittorina Gementi, un forte segno pdtit, in La Cittadella 11 giugno 1989, p. 1.

345]bid., p. 2.

346 lvi.

347 lvi.
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Sullo sfondo di questa stessa nota prendeva lsaransche la relazione al Convegno del 1991 della
prof.ssa Bozzini. Questa esordi, indicando l'opiita Casa del Sole come testimonianza di una pdafo
ispirazione cristiana, che era poi diventata inizéapolitica"a favore degli ultimi, dei pit deboli3*8 Par-
tendo quindi dalla constatazione della difficoltaldre la misura dei profili maggiormente signifigadelle
ripercussioni sociali e culturali dell'opera dgiamenti, la relatrice annoto in cinque punti qupllieimpor-
tanti.

1. Si é sbrecciato il muro di insensibilita, ddifferenza, di impotenza, di rassegnazione fdiedis
di chi, nelle Istituzioni pubbliche, era deputatbadfrontare il problema. Insieme si & venuta fard@mun'o-
pinione pubblica vasta che dimostrava di scopdiegomprendere, di recepire il problema. E lo réep
non come un problema assistenziale, ma nella sieaad giustizia sociale.

2. Le famiglie sono state liberate dall'impotenedl'affrontare la loro situazione; sono statedibe
dalla necessita di hascondere in qualche modcekepea di un figlio con handicap.

Sono state coinvolte in un processo educativajoele era ridata la primaria importanza a loro, a
loro genitori, a loro fratelli. Hanno acquisitodansapevolezza dei loro diritti € della loro sotjgitd socia-
le; hanno cominciato ad essere protagonisti dellidéiga sociale per i loro figli.

3. Si e diffusa nella classe magistrale la conaalpeza che la professionalita richiedeva specializ
zazione, competenze piu ampie e piu approfonditgidinte venivano acquisite nei corsi scolastici.

4. E' stata messa in moto la Prowidenza. La Rdewza c'e sempre, ma occorre saperla mettere in
movimento. Intorno all'opera si € sviluppata uneagdi solidarieta di ricchi e di poveri. Accadevaausin-
golare sincronia tra esigenze, progetti, donaziodice di una sensibilita e di una solidarieta oteturava
nella gente mantovana e ne modificava mentalidgngportamenti.

5. Ha messo in moto una cultura del volontaridte ba cominciato a esprimersi nel servizio alla
Casa del Sole, ma poi ha trovato altre povertaetirs, altri problemi sociali da affrontare. Ctata una
spinta di solidarieta sociale che Mantova prima oonosceva. E' vero che si andava maturando io iutt
nostro Paese una cultura della solidarieta, maamd jndubbio che a questa maturazione, a Mant@rafun
estranea l'esperienza della Casa del 8ble

Vien da pensare chdesprimersi di una grande vocazione laicale"il suo tradursi in iniziativa
politica rappresenti l'attuarsi di una forte testiianza cristiana che ben ha saputo tradurre sistbmzdla
capacita antropologica del mistero di Cristo e cbe si potrebbe chiamare la capacita cristologiad d
mistero dell'uomo?®.

Dentro e oltre tutto questo, la Casa del Sole avappresentato, per la cittd di Mantova, col suo
essere e col suo agire, nel suo continuo aggionn@maella prolungata fatica della ricerca, nefpegno
rigorosamente scientifico e squisitamente umanoeiitro propulsore di una cultura della persona a
cominciare da quella degli ultimi e di uoaltura dei valori di solidarieta 351,

La constatazione diventava in quel contesto upiaigsdi continuita, fondato sulla certezza gles
conservare bisogna sempre andare oltre.

2. La memoria di unexemplum humanee vitee.

Giunta all'epilogo di questo lavoro, mi chieddeggendo il titolo del paragrafo, se mi sto lasd@n
andare a quel rischio da cui ero stata messa miguagli inizi, dell'indulgere alla retorica.

Parlare di Vittorina Gementi come di ekemplum humanae vitsendicarla come una persona che
ha portato a compimento a tal punto la sua esiatdazoter essere additata come modello al quielesi
con sicurezza. Dato che I'immagine e stata suggerdal prof. A. AgazZ®2 e dallo stesso Vescovo della

gooooboboogd

348 Cfr. I. BOZZINI, "La Casa del Sole, espressioneehisibilita e di solidarieta nel contesto socititzale mantova-
no", in AA. VV., L'opera di Vittorina Gementi: oriigi e continuita Atti del Convegno, Casa del Sole, 1991, p. 21.
349 Cfr. I. BOZZINI, "La Casa del Sole, espressioneeiisibilita e di solidarieta nel contesto socitiezale mantova-
no", in AA. VV., L'opera di Vittorina Gementi: orilgi e continuita pp. 23-25.

350 M. LENA, Lo spirito dell'educazionérad. dal francese), La Scuola, Brescia, 19884p.

351 Cfr. I. BOZZINI, "La Casa del Sole, espressioneeiisibilita e di solidarieta nel contesto socititzale mantova-
no", p. 28.

352 Cfr. in Appendice l'intervista con il professore.
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Diocesi Mantovan&®3 mi sento affrancata dal rischio suddetto. E' tepiro interrogarsi e cercare, nei limi-
ti del possibile, di dare ragione di questa affetior@e. Sarebbe troppo facile pensare cha la lucpiesta
esemplarita fosse venuta alla Gementi dall'avdizeedio la Casa del Sole; potremmo obbiettare dtig a
sia pur in ambiti diversificati, hanno edificatarsli strutture senza brillare per questo. Non miepdunque
che la motivazione vada ricercata in tale direzione

Cio che invece mi pare possa essere riconosoiute d@ significato piu profondo della sua esempla-
rita & l'averdedicato la sua vita a servizio della vitaspezzando il guscio dell'individualita, in unaltiau
forme e capillare presenza in campo sociale, ethacagiolitico ed ecclesiale. Si potrebbe parlarecigedi
unadedizionee di un'apertura a quanto la realta del contestmtiava svelando e presentando come appel-
lo profondo che non poteva essere disatteso.

Bene ha scritto il Catalfam80gni progetto personale &€ un progetto sociale. €andividui pos-
siamo avere dei fini individuali, ma come persona possiamo avere che dei fini soci&h*

Una dedizione, quella di Vittorina, vivificata radice da urcredorobusto, limpido ed essenziale.
Gia Mons. Caporello, Pastore della Diocesi mantayabbe a dire cH¥incarnarsi dell'esperienza cristia-
na di Vittorina é della piu alta esperienza cristég della piu istintiva esperienza cristiana (che dimostra
come anche attraverso I'esperienza sociale delléeppazione, della solidarieta e della correspobitita
con le istituzioni, si puo trovare DiG%s.

A questo proposito un‘annotazione é d'obbligotoviiha partecipo alla vita sociale e politica della
citta a partire dagli anni '60, quando ancora n@rafatta strada la convinzione, piu vicina a, bie I'im-
pegno politico potesse essere considerato unauialialte forme di promozione della giustizia steidla
politica fu per lei strumento, mezzo e non findjrie era la persona, la societds; un fine"per il quale
non ha esitato a lottare anche contro il suo stgsmito” 357 un fine che ha rappresentatdeit motivdella
sua esistenza. In ragione di questo fine, il susigeo e la sua azione attinsero ampiamente aiigest del
Personalismo pedagogico.

Vittorina (e l'idea é suffragata con convinziomelze dal prof. Agazzi) puo dunque essere conside-
rata una presenza personalista in un ambito del patrticolare, come e appunto quello che si aipp#to
nell'educazione e nella promozione della persomahamdicap. Fare memoria di lei come diaxemplum
humanae vitasignifica quindi raccoglierne I'ampia eredita ddizione, di passione per la persona, di intui-
zioni lungimiranti e di principi assimilati e tratfioin scelte concrete, non per ripeterle senzanizigne e
sensibilita nuove ed opportune, ma perché non mangbveroso aggancio a radici cosi salde sullaligsi
pOSSoONo innestare nuove gemmazioni.

gooooooood

353 Cfr. 'omelia pronunciata da S. E. Mons. EGIDIORIRELLO al rito funebre di Vittorina, "A Dio, Vittina", in
UOMO "h", 1989, 10p. 11, nella quale anch'egli parlava di "esisteedzemplare” della Gementi.

354 G. CATALFAMO, Personalismo senza dogrrmando Armando, Roma, 1972, p. 40.

355 Cfr. E. CAPORELLO, "Nella familiarita cogliererésauribile fonte di speranza”, in AA. VV., L'opetiaVittorina
Gementi: origini e continuifdAtti del Convegno,Casa del Sole, pp. 30-31.

356 M.L. CANOVA, "Parlano meglio di noi le sue oper@&i,UOMO "h", 1989, 10p. 18.

3571vi. Si veda in Appendice la lettera di dimissione Raitito della Democrazia Cristiana.
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VITTORINA GEMENTI NEL PENSIERO DI ALDO AGAZZI.

L'intervento qui riportato € il frutto di due piagelissimi ed altrettanto fecondi incontri (il prinatel
30 novembre del 1993 e il secondo del 10 gennadd)1&vuti con il prof. Aldo Agazzi al quale sonocg-
ramente grata per la disponibilita e I'attenzionedicatami.

Conobbi la Gementi nel periodo in cui la vicenddad€asa del Sole fu molto contrastata. Era il pe-
riodo in cui le amministrazioni laiche di sinisticgn la scusa che ormai erano inutili gli intervepiecifici
per questi figlioli handicappati (scusa che erdg®t®), volevano chiudere la Casa del Sole o, guaeno,
trasferirla all’lamministrazione comunale o provadei

Fu in questo periodo che lei senti il bisogno dvaire degli argomenti e delle persone credibilngo
stante gli schieramenti politici o ideologici. Fittdrina a invitarmi. lo presi atto della situazénon facile
(naturalmente, nonostante il mio tono pacato enaonlte comprensivo, quando ci sono di mezzo delle
cause forti, dei valori, dovete passare sul migpagrerché sul mio spirito non ci passate) e mi gnpe

Non avevamo stretto un patto: lei sapeva chi ermioominciai a conoscere com’era lei; vidi la tion
del suo impegno che per lei era anche una caushéaveva un alto significalo di spiritualita rédigg.

Presi immediatamente posizione perché la Casaalelrdn venisse disarmata né venisse assorbita
dall’amministrazione pubblica (amministrazione ke laiciste).

Mi ricordo la prima volta che pubblicamente paddfantova ...

Vittorina era in quel periodo assessore e quintikymbenissimo curare questi interventi sul piamo p
litico e pedagogico.

Noi abbiamo presente la sua personalita ma la Geerendi un’intelligenza superiore. Quando noi ci
troviamo di fronte a certe personalita, in cui gplkeéndere é soprattutto la bonta, senza arrivazeraralla
religiosita e alla santita, non dobbiamo dimengcé dimensione dellintelligenza. La Gementi aveva
un’intelligenza spoglia da ogni prosopopea di ¢aratculturalistico.

Per adoperare un’espressione di S. Tommaso: “ilenormaggiore contiene il minore senza distrug-
gerlo”, quindi anche tutte le opere che vengonduppate sul piano naturale, sul piano culturales.,ec
quando c’é una spiritualita di ordine superioregligucontiene le inferiori e non € molto facile dieverifi-
chi I'inverso. Noi dobbiamo sempre vedere in questiene privilegiate, fra le quali metto anche lar@ati,
I'agire nel “superiore”, ma e il superiore che dgene il minore, quindi ci sta la Casa del Solestai il suo
impegno nel Comune di Mantova come assessoreacnagtle sue partecipazioni a convegni specifici di
cultura, ecc...

In questa spiritualitd molto complessiva positivateein tutti i suoi aspetti, io credo che la Gerent
sia veramente una delle figusgemplum umanae vitagn esemplare di vita umana.

lo in vita mia ho conosciuto solo un Santo ed eiteo¥ino Chizzolini, per altro conosciuto ancheldal
Gementi. Ora viene quasi in casa mia la Vittorirear@nti ed io sono d’accordo che se domani aprigsero
processo di beatificazione, nessuno altro procpsgebbe essere piu giustificato di questo.

Quando si parla di Vittorino Chizzolini si parlaegialmente della sua bonta, della sua disponibilita
come se non avessero dei contenuti che noi chiaongaurali. Ora, Chizzolini aveva una cultura pgola
gica e filosofica di prima grandezza; era una meotigla e preparata, aveva cultura da vendere as&he
poi non faceva il mercante di cultura. Non a casediuto ricordare Vittorino: sarei molto ma mofpimocli-
ve ad awvicinare le due figure, sia pure con leut®diversita: lui uomo, lei donna.

La definizione di educazione per Chizzolini eraaahione all'amorgequello era il centro della sua vi-
ta. L'educazione e un’opera, una manifestaziontadaebre prima di tutto, poi verra la tecnica, |alaitica,
ecc... Questo &€ comune alla spiritualita di colore,aton solo si dicono, ma cercano di essere aristia
Questo era vissuto con naturalezza; loro non awel@ogno di pensare a questo: loro erano costiGta
non per quello che si sa ma per quello che si to(@ilman): questo alla Casa del Sole era natufalmn-
do si parlava con la Gementi era una che era lae@gnmon che cercava di fare la Gementi.

Ora, proprio lei conosceva e ammirava molto ChirzoBalvo i diversi campi, i diversi modi, il nu-
cleo era I'educazione come atto, come opera detifanintendendo per amoreQaritas il Circulus infini-
tus universalis

Era in questo mondo che si muovevano queste peesgoer quello che io ho avuto per conoscenza
diretta (e non era un’esistenza quotidiana perocHa Gementi la vedevo una volta o due all'ann@nglo
mi chiamava all'inizio del loro anno scolastico)sgo dire di aver conosciuto bene la Casa del Safgvo
anche le grane nelle quali la Gementi poteva tveavevo i miei appigli molto concreti e moltdidéi.
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Di che cosa si parlava? Anzitutto di alcuni puidsifin base all'idea (mia!) di educazione. Anzibut
una distinzione: EDUCAZIONE PEDAGOGIA. Cos’e la pgogia? E' la filosofia o la scienza
dell’educazione. Ora qui si deve elevare la condairpensiero pedagogico moderno perché voi vi dema
date che cos’e la pedagogia e vi fate il problesilagedagogia come scienza. Con i raccordi cqsikgo-
logia, con la sociologia, con tutta questa ciuriidadi confusione scientifica. La pedagogia € laisza
dell’educazione, I'astronomia € la scienza delidlet la biologia e la scienza delle funzioni, degbani.
Ogni scienza si misura con il suo oggetto, non &clanza di se stessa. Oggi € questo 'errore icbens
mette: la pedagogia non puo essere la scienza stieséa; la pedagogia € la scienza dell’educazfmere,
questo io devo domandarmi che cos’e I'educazionali gono le condizioni dell'educazione, il profito-
rico dell’educazione, ma io devo mettermi di froalEeducazione. Il problema diventa anche scia#if
mente il problema non pedagogico ma educativo.

Domanda: Perché Vittorina parla di “trattamento pedagogicoglobale”?

Parlando dell’educazione dico: tratto un probleredggogico, quando pero la pedagogia &€ concepita
come scienza dell’educativo. Cio non vuol direutidire la pedagogia ma autenticarla.

Oggi che la pedagogia non esiste piu perché & saiambrata nelle cosiddette “scienze
dell’educazione”, dove addirittura c’'é incompatiitailperché la scienza pedagogica € una scienzetitsgr
di principi, mentre la psicologia, la sociologiansoscienze descrittive; qui valgono i principii, yale la
statistica. Ora la statistica distrugge i valodnni rafforza, mentre noi oggi siamo ridotti adanaggioran-
za=ragione=valore, quando sappiamo che Dante Aliphra uno solo e chissa quanti asini del tempe-fa
vano versi ...

Oggi la statistica ha detronizzato 'AXIOLOGIA, kcienza dei valori e I'educazione appartiene al
mondo dei valori non della statistica.

Si puo parlare di pedagogia se la intendiamo catienza dell’educazione che cerca di spiegarsi, di
chiarirsi in cosa consiste e come si fa a fare aziooe.

Ritornando a quanto diceva, queste persone doh@ anche spiriti forti, il che a me non dispiace,
perché non credo che gli spiriti deboli assomigkinsanti. La santita non e per i rinunciatari!

L'occasione dell'invito che mi venne da Vittorina it momento in cui si fece strada il pretesto che
bastasse la socializzazione per garantire I'edonazigrande messaggio del '68 e del marxismo pofitad
alla pazzia e al delirio). Quello era il pretegierché coloro che avevano gia in mano il poterbeoaspira-
vano ad averlo, potessero fare piazza pulita tk fetforme istituzionali che non si adeguavanoa nuova
ristrutturazione.

Il dramma della Casa del Sole, siccome lI'animacegistiana e cattolica, era quello di dire: “noi di
un’amministrazione di sinistra la prendiamo in mapoi faremo quello che vorremo e se non saremo in
grado di fare, sparira”. Ora si deve cercare didra con mano leggera quello che era, che compvend
voleva fare Vittorina quando era anche, oltre cinettice della Casa del Sole, nel Consiglio Conberch
Mantova. Lei certamente amava listituzione delles& del Sole; la amava perché ne vedeva il vamre,
necessita e anche la insostituibilitd. Ma c'erahania questione dell’ispirazione: questi figliotircle loro
famiglie e quindi tutto un settore di socialitaydosa a finire? Forse nelle forme di manipolaziae®logi-
co-politica e I'educativo poi chissa dove va ... Qliiilo, e me ne accorgo sol adesso, sono statotmmo s
mento cieco, in un certo senso, di un'operaziongatliataggio. Ero dell’'Universita Cattolica, avawocer-
to prestigio culturale nell’ambito del movimentodagogico italiano e la Gementi penso che io ayessi-
to far valere le ragioni non ideologiche, non istevate.

In che cosa consiste I'educazione? Questo era soito il grande pericolo anche per la Casa ded.Sol
Dove c'e l'ideologia, si chiami fascista, si chiamarxista, siano forme disorientate di cristianesioie la
presunzione di sapere la verita, di sapere comeovncose di conseguenza, di voler far diventtiraay
mini secondo queste fisionomie con la forgiatukm @ plagio, la manipolazione. Tant’'é vero (e daes
I'idea piu lontana e sovvertitrice dell’educaziorhe io prendo le distanze anche dal concettoisitensa
formativo e di educazione come formazione, se faiome avesse significato di indurre delle forme.

La forma éenergheiacioé energia che tende a werdelechiacioe a delle finalita. L'idea della forma
e I'idea di un motore, non di qualcosa di predédimiel quale io debba versare un’anima umana: guest
forgiatura, non educazione.

Non formazione dunque, ma PROMOZIONE, perché ciasali noi nasce con la sua individualita,
uno diverso dall'altro. C'e una bellissima espressidi Dewey: “L’'educatore dovrebbe ripetere atees®
questa verita fondamentale: ricordati di frontdasecuno dei tuoi discepoli che non c’e mai staimardi
lui uno come lui, che in tutto il mondo, attualmenhon ce n’é un altro come lui e che non ci saa&im
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tutti i millenni che verranno uno come lui”. L'inddualita, la persona: questo € il principio defdemali-
smo. Alloral’educazioneé prima di tuttaetta promozione della individualita. Lo stesso Dewey, parlan-
do della Montessori, diceva: “ll bambino della Mesgori & libero come il treno sulle rotaie ...": aes
manipolazione, é forgiatura!

Una delle prime volte che andai alla Casa del Sal&ementi mi fece parlare e io volevo far capire
tutta la grande famiglia della Casa del Sole questacetto. Dicevo: “State bene attenti che voi evet
dell’acqua che scorre in un canale; la prima imgicege € quella di pensare a quest'acqua come libssa,
perché scorre liberamente, invece e canalizzatssdPpensare anche a un fiume: anche il fiume soire
suo letto e la prima impressione e di dire che anich canalizzato, ma se si é studiato, anchenmaimiente,
la geografia fisica, si sa che il flume non scoreesuo letto ma si scava con il suo corso il stto’.

Lo sviluppo di un uomo € un fiume che si scavaéld suo letto e poi ci scorre dentro.

Sant’Agostino diceva e ripeteva il Tommaseo: “Nonmossiamo creare il germe”. Se il germe non
avesse in sé il potere di germogliare e di cressarebbe come un sassolino: non verrebbe fuortenidin
terreno, il calore, I'umido sono le condizioni, tagorza germinale o c’é nel germe o non c’e.

Stiamo usando quella bella espressione di Rosaziddin germe vitale che aspira al suo integrale
sviluppo”: ecco I'educazione integrale!

Questo concetto di promozione come veniva adafttdoCasa del Sole? Ci sara tanto di educazione
promozionale quanto ci sara di promozione delle eatelle condizioni di queste doti in un dato seityy
L'idea direttiva che veniva tacitamente concordiitaolta in volta con la Gementi, era questa: ran dob-
biamo immaginare di fare un trapianto, di cambgrggetto: non si puo!

Vittorina spiava, seguiva lo sviluppo che lei cercali assecondare come aiuto allo svolgimento di
quello che c’era gia nel bambino. L'avro forse dethche la che cido che é importantissimo nell’ediaocee
e lalegge dell'esercizio le funzioni e le attivita che si esercitano, @iuppano e si sviluppano come si
esercitano; le attivita e le funzioni che non gregano, si atrofizzano, decadono e, alla finegemo meno.
Naturalmente con l'esercizio si sviluppa quello ' e le potenzialita che il soggetto ha, ma Feizéo
non é soltanto abitudine: I'esercizio € sempreagerdi conquista e questo Vittorina lo sapevazaethe
glielo dicessi; lo vedeva tutti i giorni.

Il problema alla Casa del Sole con questi ragazzigeiel tanto di luce, di energia, di personatliia,
umanita che c’era ed era da assecondare. Noi resigmao creare il germe, ma possiamo coltivarlodue-
sta un po’ la didattica dell’educazione che leilagwa.

Domanda: Qual & secondo lei lo “specifico educati2adella Casa del Sole?

Lo specifico educativo deriva evidentemente ddbfahe é un’istituzione per la promozione di quello
che é ancora il patrimonio costitutivo di persaidadli questi ragazzi handicappati. Non & quindi‘iscaola
speciale” per quelli che allora venivano chiamdthinorati”. Noi abbiamo assistito a questa spefiibat-
taglia verbalistica di come chiamarli, ecc... Tuttebe intenzioni che non nascondono la realta dele.

Il problema non é certo quello di andare a caccf@atble consolatorie, quanto piuttosto il problecnacia-
le della famosa formula dell'inserimento nelle sles nelle scuole per i cosiddetti “normali”.

Noi sappiamo che la personalita € un sistema, gléngharti costituiscono il tutto ma si sostituisco
tra loro, per cui uno pud avere una carenza, udibap nel campo mentale, teoretico e avere unaezza
di cuore che stracompensa. Questa distinzioné fnando affettivo e il mondo dell'intelletto € molartifi-
ciosa perché noi non possiamo separare il nostietiétio dai nostri impulsi, dai nostri sentimeatsoprat-
tutto il mondo dell'intelletto teoretico, della riage e il mondo degli affetti, dei sentimenti, ilipsublime
dei quali & 'amore; non € liquidabile soltantatémmini o di contrapposizioni o di combinazionifilb che
li accomuna & molto sottile ma molto forte e dipedd quella massima di Pascal: lo spirito del raayicen-
to e il coeur Il cuore € il nucleo del nostro essere, la nostagygiore profondita e poi il cuore “ha le sue
ragioni che la ragione non conosce”, il che, alettara superficiale, fa pensare che le ragionicdelre non
siano della ragioni. Pascal sapeva cosa scrivév&on le regioni teoretiche, del ragionamento eatio
delle ragioni del cuore, cioé sono due logiche izeUn atto d’amore obbedisce a delle regole]la e
giche che a lume di ragione sono paradossali.

Rispondo alla domanda: lo specifico educativo d€li@a del Sole € quello degli handicappati gravi,
potrei anche dire, se questa parola avesse anoa@@nificato nel mondo dell’handicap, degli “irtgrera-
bili”, perd quest’idea dell’irrecuperabilita noi nda condividiamo piu, men che meno la Gementpate
dall'idea che magari c’e solo una piccola fiammeliantelligenza; noi dobbiamo assecondarla, Wéfia,
far si che non si spenga, poi noi sappiamo chpdava favilla gran flamma asseconda”.
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Nessuno avrebbe potuto dire: “quello i e riuseitparlare ...”. Cosa voleva dire? Quando Cartesio
nell'ultima parte del “Discorso sul metodo” si domda perché I'animale non parla, non si poneva wa d
manda da poco. La risposta va molto bene anchagieperché gli animali non hanno concetti. Centor)
hanno lintelletto! Ma c’é una differenza da saitelare: un conto € l'intelligenza, un conto e Bietto.
Intelletto éinctus legit € la capacita di cogliere I'essenza dell'esséedle questioni, delle esperienze che
poi noi traduciamo in una formulazione concettudleoncetto. L’animale non ha l'intelletto e noweado
l'intelletto non ha concetti, non ha la parola,qbe¥ la parola € sempre teoretica, € sempre filtfataostro
intelletto.

Il sentimento puo anche arrivare all'inesprimildilina per poterlo esprimere devo concettualizzarlo.

Partendo dunque da questa constatazione capiatwidione di Cartesio: I'animale non parla perché
non ha concetti e non ha concetti perché non ledietto.

Da qui il problema dell'intelligenza: un conto éntelligenza e un conto € l'intelletto e alla Caks
Sole questa distinzione io I'avro certamente spiega

Gli animali hanno l'intelligenza? Fino a che punt&?ancora Cartesio che io vado a disturbare.
L'intelligenza per Cartesio € la capacita, la fé&adali risolvere guestioni huove

Portiamo questa definizione alla Casa del Soleb@gsgapiamo. L'animale &€ capace di risolvere si-
tuazioni nuove ma non é capace di fare dei dis@mmei ragionamenti. L'intelligenza agisce peres8i
condizionati (vedi Pavlov e la chiave d'interprétee del comportamento animale, dell’etologia).

Ora lintelligenza entra necessariamente nell'leted ma non arriva all’intelletto. Nell'’educazione
degli handicappati noi dobbiamo puntare specialment!’intelligenza, cercando di aprire il varcocha
all'intelletto, ma I'intelletto appartiene a unratordine: all’'ordine del pensiero.

lo ho conosciuto molto da vicino quelle che allsr@hiamavano le scuole speciali. Allora si cercava
anzitutto di indurre dei meccanismi, quindi deleski condizionati dicendo: “non ci arrivano cofjiana-
mento” ... Intendiamoci, era vero che molti non civavano.

Per me il punto di displuvio, di fronte al quale fr@so animosamente le difese della Gementi, é stat
proprio questo, cioé quando mi si dava ad intendeecla socializzazione era il rimedio di tutti &lm Una
socializzazione allo stato “bruto” non risolve optemi dell’handicap; puo aiutare insieme agli iméati
specifici, certo, ma per me la soluzione non emlgudi inserire gli handicappati nelle classi desiddetti
“normali”, ma semmai di aprire queste scuole dirfnali” a delle visite, a delle mattinate, a delte insie-
me con loro ma che avessero a parte le loro caefghe.

Il problema per la Gementi era quello spirito coinaredeva che non esistesse nessuna creatura uma-
na che fosse cosi deprivata del patrimonio fond&mendelluomo, vale a dire dell'intelligenza,
dell'intelletto, dei sentimenti (il coeur) ...

Qui dobbiamo applicare quella che io ho chiamatiedgeprimariadell’educazionela didattica, la
legge dell’esercizio L'educazione ha la sua verita e la sua efficaeiiatto didattico, perché & nell’atto
didattico che io faccio educazione. Che poi perastare bene I'atto didattico abbia bisogno di mpkda-
gogia, di molta filosofia, ecc ... questo lo si capispero I'educazione coincide con l'atto didatticme
con la capacita che io ho di promuovere o di trame suscitando l'intelligenza, il sapere, latard.

E’ I'atto didattico che deve suscitare I'energiteiiore, I'entusiasmo, l'interesse ...

Ora, se le cose stanno cosi, alla Casa del Soke it®apolavoro da questo punto di vista.

Nel campo della pedagogia dell'infanzia c’e il ndricAgazzi (di Rosa e Carolina Agazzi). Rosa A-
gazziaveva il genio dell’educazione, della didatticeeava I'educaziorieAllo stesso modda Gementi
creava l'educazione perchécon il suo intuito e soprattutto con la forza dellasua amorevolezzappli-
cava la legge maestra, la legge dell’esercizicc’&a un piccolo balbettio, questo era l'inizio perter fare
tutta I'educazione. C’era la capacita di non lassf@egnere il lumicino, la favilla, in modo d'alimtarla e
poi da cosa nasce cosa ... Il nostro spirito, fotiamante, é fatto per diffondersi e non per rincarsd

Domanda: L'entusiasmo e la passione di Vittorina s ancora atteggiamenti proponibili e vivibili
dall’educatore oggi?

Direi che dove non c’é questo non € possibile ledione.

Ho tenuto poco tempo fa a Brescia una relazionRaaa Agazzi (che ho conosciuto personalmente)
dove dicevo che i maestri degli anni della ricagtvoe erano i maestri che credevano alla vocazione,
all’educazione come missione, a una scuola educativon solo cognitiva.

L'educazione ha le sue radici nell’attivita del getjo: il bambino non & I'oggetto dell’educazioge,

il soggetto!
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Si parla del rapporto educativo maestro-scolaroguoante cretinerie sono state dette su questo argo-
mento.L’educazione non puo avvenire che nel soggetto, €idn proprio; se non avviene qualcosa dentro
li, 'educazione non avviene. Allora dir0: I'edu@aze si pone nel rapporto ma avviene nello scolgecio
bisogna avere passione, sentire I'educazione cas®gane, avere entusiasmo, amore.

Il Lambruschini, che poi se ne intendeva, parlaeiadCARITA’ EDUCATIVA.

L'educazione o € un atto d’'amore o0 non nasce, s@tee Prima ancora d'istruire, di educare, bisogna
voler bene al ragazzo e cio si realizzava ancle @llsa del Sole. Bisognhava vedere questi handitappa
gravi con le loro educatrici e a maggior ragione BGementi quando la vedevano ... sembravanosaira
li che si voltavano verso di lei.

Quindi non si pud parlare di educazione a qualuriyeio e con qualunque soggetto se non c’e
I'entusiasmo, se non c’€ amore e, a maggior rag{eaesi puo parlare di ragione nel campo dell'amare
sentimenti 0 sono tutto o non sono niente.

lo ho scritto un manuale di psicologia del fan@iwdl ho dovuto leggermi molti libri, in diverse lung
uno psicologo francese, a un certo punto, faceeatguiflessione molto acuta: se le cose di cuabbiamo
avuto esperienza sensibile le ricordiamo, con ptémpo passa il ricordo sbiadisce, persino quddte
persone piu care (esempio, i genitori). Le rapprigoni del mondo sensibile, i ricordi, col passdel
tempo, decadono, mentre i sentimenti non si ricuedaa si rivivono. Ora la Casa del Sole, gli erasisii,
la comunicazione, I"ama il prossimo tuo come tessb” appartengono al mondo del sentimento dove il
passar del tempo non distrugge, perché i sentirsentiivono, non a appartengono alla memoria gedlre
do.

Questo per dire in quali ambiti si puo situare sp&rienza come quella della Gementi.

Domanda: La Casa del Sole ha presentato, nel corgegli anni, un proprio iter evolutivo: si & passati
dalla configurazione di “scuola speciale” a “centrodiagnostico-terapeutico”. Secondo lei, il fatto oh
attualmente la Casa del Sole presenti a un tempoasi'approccio terapeutico sia quello educativo ha
shaturato l'intuizione originaria di Vittorina o I' ha completata?

Vorrei dire che nella sostanza non ha cambiatat@jgrerd ci dobbiamo intendere. La Casa del Sole si
e trovata non al bivio, ma di fronte al pericoldl'danientamento perché I'amministrazione di Maraov
(che tra l'altro era di sinistra), approfittandd tto che gli handicappati dovevano essere itisegrco di
trovare scuole pubbliche anche per i bambini che@alla Casa del Sole, con quel paradosso chamioh
inventato, che in ogni classe dove c’e un handiappi ci dev'essere uno che se ne curi.

Ora gli handicap sono diversi: come si possonoareeinsieme un handicappato della vista con uno
dell’'udito, con uno del cervello? Ogni forma di miazione € un caso specifico che, per di piu, davper-
sonale perché uno é diverso dall’altro.

L'unicita della persona non & solo dei cosiddettrmali”!

Una delle deviazioni e dei pericoli indotti dalla@zssiva psicologizzazione e stato quello di traséoer
re il concetto di educazione in una categoria pagioh: la scheda, ecc... sembra sino redatte da ditcme
Succede come se si dovesse trovare una medicina.

Il concetto di sanita e di normalita e la posiéiviQuando si introduce il concetto che tutti ablmam
delle carenze, che siamo ammalati si trasformauala e 'educazione in un ospedale, in un istiteta-
peutico. In questo modo viene falsata I'idea ddlieazione.

Sono due idee, le piu fatali dell’educazione: umpeésta, cioe che I'educazione sia un processa-di p
tologia a cui rimediare e l'altra & una visionepdacesso.

La scheda e stata proposta sul modello del prpfiloologico mentre qui si tratta di un profilo dirp
sonalitad. La personalita € qualcosa di ben pitoridecben pitu ampio, di piu intimo, di piu profondel pro-
filo psicologico che si riduce a valutare il quotie intellettuale, la memoria; queste sono sciozzdle

L'educazione dell’handicappato deve agire anchesulo terapeutico e questo € ovvio, ma, come di-
ceva San Tommaso, come il numero maggiore contiem@ore. Con cio non si deve ridurre tutto al retm
ro minore, credendo che basti un cucchiaio d’olimdrluzzo a ravvivare l'intelligenza.

Non dev'essere confusa quindi, né coincidere l'ideaura di patologie col processo educativo. La
Gementi partiva sempre dal numero maggiore, macoormetteva mai I'errore d’invertire.

I maggiore e necessario e sufficiente; l'inferigred essere necessario ma non sufficiente, quindi
dev'essere arricchito e completato. Questa € lagmmentare, per di piu aristotelica!

65



Domanda: In un’introduzione a un suo intervento ala Casa del Sole, Vittorina, sottolineando la sua
vicinanza a quest'opera fin dagli inizi, parlava arhe delle “critiche positive” mosse da lei alla Cas
del Sole. Di quali critiche si trattava?

Prendiamo alla radice il significato di critica fip&: critica vuol dire ricerca, indagine, scepGriti-
ca vuol dire cercar di capire il perché delle c&e=abbiamo questa idea di critica, allora lacai#é costrut-
tiva.

Facciamo un esempio: prendiamo Cartesio. Per miliéooncetto primario fondamentale della cono-
scenza e del ragionamento era il principio deltdeviza.. Nei nostri tempi positivi noi abbiamo setpehe
molte cose possono sembrare evidenti e non eseeze(wi diciamo che il sole sorge e poi tramoaia,
muove, mentre & un’illusione).

L'evidenza,quindi, ci pud ingannare, ma non e quéstidenza del ragionamento, quella logica. Il
problema era: I'evidenza come dato primario, imratmdella coscienza e cosi: questo € un animatsstgu
€ una pianta, ecc... Queste sono le evidenze!

Cosa sono gli assiomi? Si diceva: I'assioma € erdavevidente per sé stessa che non ha bisogno di
essere dimostrata. In uno dei piu belli opuscolascaDe I'esrpit de finesse et de I'arte de persualigr
dice: “Gli assiomi non e che siano indimostralsitjo non hanno bisogno di essere dimostrati”.dbgma
dell’evidenza, quindi, ritorna tutte le volte ch@énsiero, attraverso i secoli, vuol tornare daigpio.

Cartesio ritiene di dover trovare un punto di pazte ineccepibile sul quale poi costruire tutto:
“COGITO ..."; parte dal pensiero, perché di nulla giamo essere immediatamente certi se non del fatto
che pensiamo.

Nelle “Meditazioni filosofiche” Cartesio aveva chite a qualcuno dei piu grandi dotti del tempo che
gli mandassero le loro osservazioni e, tra le ggpoci fu anche quella di un gesuita il qualetsedeva:
“Perché cogito ergo sum? Posso anche dire: colirmigsono, mangio quindi sono ..."” cioé la certezeh d
mio essere non viene solo dal mio “cogito” ma dalgque atto.

Cartesio rispose: dire “cogito dunque sono” nolm®e& dire “mangio ..."” perché per dire “mangio” io
devo pensare di mangiare e dovrei dire “penso digiaae quindi sono”. La radice di partenza & dunifue
“penso” non il “faccio”. Uno dei grandi problemiaeguindi quello dell’evidenza perché noi non passia
partire che dalle cose che ci sembrano evidenitigpplicando la critica costruttiva-positiva, iowlo fare il
bilancio di cio che resiste alla critica e di clieda critica spazza via come illusioni, sofismganni.

L'evidenza di Cartesio non era il punto di partenma il punto di arrivo del ragionamento.

Quando dunque io andavo alla Casa del Sole e padiasritica, intendevo dire quella critica cheiarr
va all’evidenza del risultato.

Domanda: Come definirebbe Vittorina?

Era certamente un carattere forte. lo ho conoscineodonna intelligentissima che era Rosa Agazzi;
quella era un “caratterino” fino ad essere un “taraccio” in certe situazioni.

Nella Gementi vi era sempre invece una nota diedaia e la dolcezza, con umilta e senza enfasi,
l'avete soltanto voi donne. lo sono un uomo ma h@mmirazione e quasi una venerazione per la donna;
vedo un principio dell’'universo. La Gementi avewdblcezza della femminilita.

Se qualcuno dice che era accentratrice, forseckimosciuta in altro modo ... Pero il discorso merita
di esser approfondito: chi ha delle responsabilitgie avere anche il coraggio di esercitare I'dtdtor

L'autorita la si esercita non per potenziare sesstea a servizio degli altri, quindi € il dovesee ed
e il fine.

Qui ci sono proprio le tre grandi componenti dellieazione: la AXIOLOGIA, la TELEOLOGIA e la
DEONTOLOGIA (il dover essere). Ora, chi vuol fateducatore lo faccia con la mano leggera, qualche
volta reggendo le briglie ..., qualche volta un satapaccione che € atto d’amore (che viene awkrtit

Pensando a questi educatori, mi viene in mentegumade massima di don Bosco: “I giovani hanno
bisogno di essere amati ma anche di sentire eddireedi esserlo”.

Sarei molto prudente nel dire che Vittorina potesssere autoritaria; era seria! E poi hon solalera
rettrice ma anche educatrice di educatrici (dathateta maggiore).

La Gementi era unica, non ce n’'é un’altra, come ¢ierpiu un altro Chizzolini; per fortuna, ogni tan
to, arrivano queste luci ...

Domanda: In che misura erano presenti nella sua ingstazione educativa e didattica le intuizioni del
personalismo pedagogico?
Non c’e assolutamente possibilitd di pedagogidiaria se non € pedagogia personalista.
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lo non lo so se lei ha osservato, perché qui erfsrapestione di evidenza, che dopo il Concilio e
specialmente con il Papa attuale, € cambiata I'stgione della teologia. La teologia era una logiava-
ta da certi asserti (Bibbia, Tradizione, Deposifiohei ...). Oggi € cambiato tutto: il centro dellfl@ssione
di Giovanni Paolo Il € 'uomo! La rivelazione di®e I'uomo fatto a immagine e somiglianza di Dio.

Pascal diceva: “Solo il cristianesimo conosce Iavetura delluomo”.

Un anno, ad Assisi, don Rossi teneva dei grandinmiagiovanili e quell’anno fui invitato, insieme al
prof. Stefanini a parlare a quei giovani. Dissiicétdatevi che la ragione per la quale noi sianstiani &
questa sola: solo il cristianesimo conosce la mati#l’'uomo. Se il cristianesimo non conoscesseeta
natura dell'uomo io potrei disinteressarmi di esswi, se mi desse un’idea sbagliata dell’'uomo eicesse-
re anticristiano”. Li e la verita e li pud essdacgsostanza.

La Persona e un valore per sé stessa. Per usagpgssione di Rosmini, la Persona e il DIRITTO
SUSSISTENTE.

Noi non cerchiamo il diritto in un codice: e l'uoniadiritto sussistente, la persona, la spirituglia
ragione, i sentimenti. E’ il valore sussistente nba puo essere scalfito.

La Gementi questo lo sapeva, soprattutto perchédgusi ha una certa idea dell’educazione, del pros-
simo, che & l'idea del cristianesimo, si & persstial
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